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DATE PRELIMINARII CU PRIVIRE LA CURSUL INTITULAT REPERE DE
ABORDAREA A PEDAGOGIEI §1 TEORIEI CURRICULUMULUI

FUNDAMENTELE PEDAGOGIEI TEORIA SI METODOLOGIA CURRICULUMULUI

(PEDAGOGIE 1)

- suport de curs —

Conf. univ. dr. Adela-Corina FEKETE

1.

Dupa parcurgerea cursului, studentii vor fi capabili:

Sa utilizeze sistemul de concepte din sfera prdagogiei, a
educatiei si a curriculumului in explicarea fenomenelor subiective
din viata elevilor;

2. Sa defineasca si sa analizeze concepte precum: finalitate, ideal, scop,

obiectiv, sarcind, profil educational (de formare), taxonomii.

3. Sa cunoascd abordeze educatia in functie de taxonomia finalitétilor

educatiei pe baza de criterii si sistem de refetinta

4. Saabordeze critic si constructiv continuturile, strategiile, modurile de
organizare si de conducere a educatiei catre finalitdtile educatiei (sensul
teleologic al educatiei);

5. 8d cunoasca si sa aiba optiuni in privinta proiectarii continuturilor.

6. Sa 1isi insuseasca caracterul intentionat, sistemic si organizat al

educatiei.

. Sa identifice si sd determine tipurile de demersuri si atitudini necesare

obtinerii profilului de formare (educational) care ar trebui sa se manifeste

in toate categoriile de situatii in care se va gasi elevul,

. Sa cunoasca si sa inteleaga roluri pe care le va indeplini in viata sociala,

profesionald si demersurile pedagogice corespunzatoare pentru realizare a

lor.

. Sa 1inteleagd educatia ca fiind procesul de facilitare a invatarii / de

dobéndirea de cunostinte, abilitati, valori, credinte, obiceiuri si dezvoltare

personala.



10. Sa manifeste interese stiintifice in domeniul stiintelor educatiei;

Astfel, finalitatea actului educativ presupune ca absolventul:

sa Inteleaga si sa utilizeze concepte din sfera eduatiei si pedagogiei;

sa demonstreze gandire creativa prin formarea si utilizarea unor deprinderi de
judecata critica prin ameliorarea unor strategii proprii de rezolvare a problemelor
etc.;

sa foloseasca diverse modalitati de comunicare in situafii reale prin utilizarea
deprinderilor de comunicare variata etc.;

sd Tnteleaga si sa utilizeze tehnologiile in mod adecvat;

sd-si dezvolte capacitatile de investigare si sa-si valorizeze propria experienta;

sa-si construiascd un set de valori individuale si sociale si sa orienteze

comportamentul si cariera in functie de acestea.

Competenteconferite
1. Utilizareasistemuluideconcepte din sfera pedagogiei si a
curriculumului;
2. Raportarea critica si constructiva la continuturile teoretice si practice
ale disciplinet;
3. Asumarea unui rol semnificativ in transmiterea cunostintelor, stiintei si

culturii

Resurse si mijloace de lucru
Pentru parcurgerea cursului nu va sunt necesare instrumente, materiale
speciale.
Va recomandam sa va programati realist invatarea, lasand timp si
pentru recapitulare si pentru efectuarea temelor de reflectie de la
finalul fiecarui capitol. Resursa ,,timp”’este importanta!
Folositi metod astudiului individual, lucrul cu suportul de curs.

Lainceput, faceti lecturi liniare pentrua va orienta asupra textului,
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fara sa insistati pe detalii. Continuati cu o lectura problematizata,
dirijandu-va singur dupa o lista de cerinte stabilitd de Dv sau solicitata
prin itemii de evaluaresau prin temele de control. Daca sunteti
pasionat, daca aveti un nivel de aspiratie mai inalt, folositi lectura
paralela si pe cea selectiva: prelucrati cel putin doua texte care
prezintd acelasi subiect, selectati informatiile dupa criterii comune
pentru a desprinde asemanari, deosebiri, elemente originale. Cu
exceptia lecturii de orientare, in toate celelalte realizati scheme,
comparatii, cautati exemplificari, altele decat cele oferite de manual.

Repetati ceea ce ati prelucrat pentru a retine mai temeinic.

Este util ca lectura cursului sa fie insotita de folosirea unui dictionar.
Cei care doresc sa cunoasca si alte abordari ale tematicii propuse pot
consulta alte lucrari / manuale d e Pedagogie | pentru ciclul universitar,
pe unele dintre ele le aveti mentionate Tn bibliografia suportului de

curs.

Activitatea de invatare individualid este mai eficientd daca alternati
Ccu invatarea in grup. Dezbateti ideile cu 2-3 colegi din grupa,
confruntati modurile de intelegere, de rezolvare a temelor.
Prin participarea si implicarea dvs. la tutoriale si activitatile extra-
currriculare si cele de cercetare stiintifica organizate de Departamentul
de Formare Psihopedagogica, precum si de Universitate (grupuri mari)
va veti Imbundtati modul de intelegere al problematicilor cursului si
domeniului de studiu. Veti avea oportunitatea de a Tmprtasi opinii /
idei cu a mai multor colegi pentru a va imbogati experienta. De
asemenea, participarea la activitatile organizate in cadrul Departamentului
si participarea la sesiunile stiintifice ale DFP veti primi, pe de o parte
perspective diverse ale procesului de formare psihopedagogica, iar pe
de alta parte va veti putea de un feedback obtiniut din mai multe surse

si implicit veti primi confirmari ale ideilor dvs.

11



Structura cursului
— 7 UNITATI,

— Teme de reflectie pentru fiecare capitol / unitate;
— Temele de control se vor transmite cadrului didactic pe platforma
google classroom. Rezultatele evaluarilor se vor transmite studentilor

prin incarcarea pe aceeasi platforma.

‘J“L Cerinte preliminare

Cunostinte de baza: Psihologia educatiei (disciplind parcursa in
semestrul 1-1i)
Disicpline conexe;
- pedagogia sistematica (teoria educatiei, didactica si didacticile speciale);
- pedagogia istoricd; pedagogia sociala,
- pedagogia comparata;
- pedagogia internationala si pedagogia prospective.
Durata medie de studiu individual

4ore

Evaluarea

m In nota finala:

- Evaluarea sumativa (predare proiecte) va avea ponderea de50%
- Evaluarile pe parcurs (teme de control / reflectie )vor avea ponderea de
50%

12



UNITATEA 1 EDUCATIA

1. Definiri conceptulae
1.1. Definirea si analiza conceptului de educatie
Etimologic, cuvantul ,,educatie” este derivat din cuvantul latinesc ,.&ducatid” (,,0 crestere”),
derivat din ,,&ducd” (,,educ, antrenez”) care este legat de omonimul &diico (,,Eu conduc inainte;
scot; ridic™).
.Educatia este activitatea de disciplinare, cultivare, civilizare si moralizare a omului, iar scopul
educatiei este de a dezvolta in individ toata perfectiunea de care este susceptibil”. (I. Kant)
,»A educa inseamnd a porni de la ceea ce este, cu scopul de a conduce spre ceea ce e mai bine.”
(A. Ferriere)
~Educatia este activitatea psihosociala care are ca functie de baza formareadezvoltarea
permanentd a personalitatii in vederea integrarii sale sociale, orientata valoric conform
finalitatilor asumate, realizate la nivelul corelatiei dintre educator §i educat, prin continuturi §i

forme generale, intr-un context deschis.” (S. Cristea).

Educatia a inceput in preistorie, atunci cand anumiti adulti au inceput sa 1i instruiasca pe tineri
in cunostintele si abilititile considerate necesare desfasuririi vietii, in societatea lor. Tn societitile
prealfabetizate, acest lucru a fost realizat oral si prin imitatie. Povestirea a transmis cunostintele,
valorile si abilitdtile de la o generatie la alta. Pe masurd ce culturile au inceput sa-si extinda
cunostintele dincolo de abilitatile care puteau fi invatate cu usurinta prin imitatie, s-a dezvoltat

educatia formala.

- Céateva repere definitorii ale educatiei:

a) Educatia este un demers aplicabil doar la specia umana.

b) Educatia se realizeaza in perspectiva unui ideal de personalitate umana, Tn acord cu repere
culturale si istorice bine determinate.

¢) Educatia nu este o etapa limitata 1la o anumita varsta, ci se prelungeste pe parcursul intregii

vieti a unui individ.

Cateva dintre perspectivele de intelegere a educatiei:

13



Educatia ca proces (actiunea de transformare in sens pozitiv si pe termen lung a fiintei umane,
n perspectiva unor finalitati explicit formulate);

Educatia ca actiune de conducere (dirijjarea evolutiei individului spre stadiul de persoana
formata, autonoma si responsabild);

Educatia ca actiune sociala (Activitatea planificata se desfasoara pe baza unui proiect social,
care comporta un model de personalitate.)

Educatia ca interrelatie umani; Educatia ca ansamblu de influente — din medii informale. —

1.2. Fundamente ale educatiei

Fundamentele educatiei sunt marcate de o serie de determinari specifice si nespecifice ce
exercita influente asupra procesului educational (Cucos, 2002).

- Fundamente biopsihice Actiunea educationald se adreseaza unor beneficiari care sunt fiinte
biopsihice. Ereditatea este constituita din totalitatea dispozitiilor potentiale cu care fiina vine pe
lume. Zestrea ereditara a subiectului trebuie cunoscutda, activati, maximizata 1n diferite
circumstante educationale.

- Fundamente socioculturale Educatia se desfasoara in anumite conditii socioculturale.
Educatia depinde de specificitatea unui areal social, de experientele culturale ale unei comunitati,
de gradul de culturd si civilizatie al unei epoci. Mediul sociocultural se referd la toate
determinarile de ordin comunitar (tipuri de relatii interumane, forme de organizare, de realizare a
activitatilor materiale, de producere a elementelor spirituale) ce au un impact direct asupra
proceselor educationale.

- Fundamente istorice Educatia are in vedere transmiterea unor valori culturale mostenite.
Conceptia despre educatie a evoluat de la o epoca istorica la alta, ideile s-au adunat, s-au
intersectat, s-au completat reciproc. Educatia este o actiune de reproductie culturald, de
rememorare, reintiparire si de perpetuare a valorilor umanitagii.

- Fundamente filosofice Fiecare proiect de schimbare, transformare a invatamantului
corespunde unei viziuni in plan ideatic, unei filosofii a schimbarii/reformei in educatie. Educatia
se desfasoara in concordantd cu un traseu mintal si vizeaza atingerea unor finte, in acord cu

anumite valori.
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- Fundamente politice Educatia se desfasoard sub forma unui program de actiuni organizat de
cei care conduc, care iau decizii in domeniul educatiei. Fiecare grupare politica, ajunsd la putere,

cauta sa construiasca o politid educationald in acord cu ideologia sa.

1.3. Caracteristicile educatiei

Caracter teleologic arata ca actiunea educationald se realizeaza intotdeauna in perspectiva
atingerii unor finalitati ( scop, obiective). Acesta ete caracterul intentionat al educatiei, cu alte
cuvinte, educatia se desfasoara in mod constient, deliberat, potrivit unui scop dinainte stabilit.
Caracter axiologic se refera la faptul ca actiunea educativa se realizeaza in perspectiva unor
valori care pozitiveaza demersul educativ.

Caracter organizat sistematic aratd cd educatia se desfasoara intr-un cadru organizat,
institutionalizat, sub coordonarea unor persoane special pregatite in acest scop, pe baza unor
documente reglatoare care asigura unitatea si continuitatea procesului educativ.

Caracterul national vorbeste despre faptul ca educatia este proiectata in functie de specificul
national si in functie de nevoile comunitatii locale.

Caracterul istoric face referire la formele concrete de realizare a actiunii educationale depind de
caracteristicile unei epoci istorice, care influenteaza dinamica vietii sociale. Caracter prospectiv
Actiunea educationala trebuie sa aiba deschidere fata de viitor. Pregatirea individului trebuie sa
se realizeze in acest sens, pentru adaptare la exigentele viitoare ale comenzii sociale. Caracter
permanent Procesul educatiei se deruleaza pe parcursul intregii vieti, lifelong learning ceea ce
asigura individului posibilitatea de a face fatd transformarilor din planul vietii sociale, pietei
muncii si in ceea ce priveste evolutia procesului de cunoastere.

Caracterul organizat si sistematic al educatiei inseamna pregatirea omului pentru prezent, dar
si pentru viitor, In raport cu idealul social si educational, cu cerintele societdtii, dar si cu

interesele si aspiratiile celor implicati in procesul educatiei.

1.4. Perspectivele educatiei

Conceptul de educatie este definit din mai multe perspective:
Perspectiva etimologica — face distinctia intre doua traiecte explicative; latinescul ,,educo-" =
,educare” (a alimenta, a creste, a ingriji) latinescul ,,educe” — ,.educere” (a duce, a conduce, a

scoate).
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Perspectiva actionala — defineste educatia ca pe un ansamblu de actiuni desfasurate deliberat n
cadrul unei societati pentru transmiterea si formarea de comportamente si valori accumulate, de-
a lungul timpului, in formarea zestrei culturale a tinerei generatii.

Perspectiva procesuala — se refera la transformarea, in sens pozitiv, pe care o preconizeaza
educatia Tn cazul fiintei umane. Aceastd transformare se realizeaza, in acelasi timp, pe doud
coordonate: coordonata psihologica si coordonata sociala.

Perspectiva relationala — se refera la faptul educatia este relatie de tip social si uman intre
subiectul si obiectul educatiei; care urmareste schimbarea in fine a obiectului(educatul), in

conformitate cu un scop bine definit.

1.5. Functiile educatiei

Pregatirea individului pentru integrarea in viata sociala

Prin aceastd functie educatia raspunde unor necesitdfi sociale pe care societatea le impune si
corespunde, in acelasi timp, unor nevoi individuale de dezvoltare — trebuinte sociale, de afiliere.
(dupa 1. Nicola).

Functia de selectarea, prelucrarea si transmiterea valorilor de la societate la individ
Selectarea si transmiterea valorilor de la societate la individ se realizeaza pe baza unor principii
pedagogice si in conformitate cu anumite particularitati psihice ale potentialilor beneficiari.
Dezvoltarea constientd si progresiva a potentialului biopsihic uman. Educatia vizeazd omul ca
fiinta biopsihosociald si depinde, in acelasi timp, de ritmul de dezvoltare si de particularitatile
biopsihice. Relatia dintre educatie si dezvoltare este una reciproca, educatia depinde de stadiul de
dezvoltare, in care se afld elevul, in acelasi timp, actiunea educativdi conduce la o noud
dezvoltare.

Cele 3 operatii: functia de selectare, prelucrare si transmitere a informatiilor si valorilor de la
societate la individ presupune sa se realizeze pe baza unor principii pedagogice in functie de
particularitatile psihice. Aceste 3 operatii se afla intr-o interdependentd deoarece 0 Selectare
adecvata influenteaza pozitiv prelucrarea si transmiterea precum si o transmitere adecvata
influenteaza o selectie concordantd precum si o prelucrare adecvata.

Functia de dezvoltare constientd a potentialului biopsihic al omului — educatia urmareste sa
producad modificari pozitive si de duratd asupra omului care este vazut ca un tot unitar, ca fiinta

bio-psiho-sociala Realizarea acestei functii este conditionata de valorificarea descoperirilor
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psihologice si fundamentarea actiunii educationale pe aceste descoperiri. Pregatirea subiectului
uman pentru o integrare activd in viata socialda Educatia urmareste formarea uni tip de
personalitate care s corespunda cerintelor sociale prezente, dar care s fie capabild s se

adapteze schimbarilor sociale ce pot interveni.

1.6. Dimensiunile educatiei
Conceptul de dimensiune a educatiei are menirea de a distinge si totodata de a elimina posibilele
confuzii dintre formele consecrate ale educatiei (formald, nonformala, informald) si ,,noile
forme” (intelectuala, morala, estetica, profesionald, religioasa etc), in viziunea lui Calin (1996).
Idealul educational se realizeaza prin intermediul componentelor educatiei, obiectivelor si
continuturilor acestora. Educatia contemporana se refera la urmatoarele dimensiuni:

e Educatia intelectuala

e Educatia morala

o Educatia estetica

e Educatia profesionala

e Educatia religioasa

e Educatia pentru mass-media

e Educatia pentru sanatate

e Educatia pentru timp liber

e Educatia nutritionala

e Educatia pentru comunicare

e Educatia demografica

o Educatia pentru schimbare

o Educatia integrata

e Educatia pentru pace

e Educatia pentru familie

e Educatia la distanta

e Educatia economica

e Educatia sexuala

e Educatia juridica

o Educatia ecologica
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1.6.1. Educatia intelectuala Termenul provine din latinescul ,,intellctus”, care inseamnd minte,
gandire, ratiune, act rational, capacitate de a gandi, rationa, cunoaste, de a opera notiuni,
concepte. Educatia intelectuald este acea componentd a actiunii educationale care, prin
intermediul valorilor stiintifice $i umaniste pe care le prelucreaza si vehiculeaza, contribuie la
formarea si dezvoltarea tuturor capacitatilor intelectuale, funcsiunilor cognitive si instrumentale,
schemelor asimilatorii, structurilor operatorii precum si a tuturor mobilurilor care declanseaza,
orienteaza si intretin activitatea obiectului educational indreptata in aceasta directie (I. Nicola,
2000). Educatia intelectuald, ca si educatia in general este un proces de natura informativa cat si
formativd care se realizeaza si el prin intermediul celor trei forme de educatie: formala,
nonformald si informald. Educatia intelectualda ajuta la formarea unor capacitati de natura
cognitiva, afectivd si psihomotricd. Ea contribuie si totodata are ca obiectiv central sa
pregateascd elevii pentru cognitie si activitatea rationald. Educatia intelectuald este educatia
pentru si prin stiintd, ceea ce semnifica trecerea de la pregdtirea pentru Intelegerea notiunilor,
teoriilor, principiilor, la intelectualizarea personalitatii si formarea conceptiei stiintifice (Jinga, .
Istrate, 2001).
Este acea componenta a actiunii educationale care, prin intermediul valorilor intelectuale pe care
le prelucreaza si le vehiculeaza, contribuind la formarea si dezvoltarea tuturor capacitatilor inte-
lectuale, a functiilor cognitive, a structurilor operatorii si a tuturor mobilurilor care declangeaza,
orienteaza si intretin activitatea intelectuala.
Educatia intelectuald este: ,acea dimensiune a educatiei generale care, prin intermediul
valorilor stiintifice si umaniste vehiculate, contribuie la formarea si dezvoltarea capacitatilor si
competentelor intelectuale, a functiunilor cognitive instrumentale, a schemelor asimilatorii, a
strucutrilor operatorii ale proceselor cognitive, precum si a mobilurilor activitatii cognitive”
(Bocos, Jucan, 2008, p. 33). Educatia intelectuala este considerata dimensiunea fundamentala a
educatiei, deoarece ea ofera individului instrumentele activitatii de baza (cunoasterea si
invatarea) (apud Joit a, 2003), in jurul ei organizandu-se toate celelalte dimensiuni.
Scopul educatiei intelectuale consta in dobandirea autonomiei intelectuale care Inseamna:

e ajudeca cu propriul cap;

e anu depinde de stiinta celorlalti;

e afiinventiv/ creativ;
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e afi critic cu propriile puncte de vedere si ale celorlalti;

e acauta si a produce explicatii proprii;

e aconcepe perspective argumentative personale;

e ainterpreta cunoasterea.
Sensuri importante ale educatie intelectuale: informarea intelectuala (cantitatea si calitatea
informatiei transmise) si formarea intelectuala (dezvoltarea intelectului uman).

a. Informarea intelectuala — intelegem procesul de selectare, prelucrare, transmitere,

asimilare a valorilor intelectuale.

Conditii de realizare a informairii intelectuale:
- trebuie sa realizeze un echilibru intre cultura generala si cultura de specialitate sau cultura
profesionala;
- trebuie avutd in vedere transmiterea unui nucleu de cunostinte cu caracter fundamental din
cadrul diferitelor domenii disciplinare, pornind de la care se vor dezvolta procesele de cunoastere
ulterioare;
- in cadrul informarii intelectuale, calitatea cunostintelor trece pe primul plan, aceasta fiind
reflectata de: puterea explicativa a cunostintelor, nivelul lor de generalizare sau concretizare; -
valorizarea particularitatilor de varsta si individuale ale elevilor;
- intre cunostinte trebuie sa se stabileasca relatii logice, intr-o perspectiva interdisciplinara care
sa faciliteze intelegerea fenomenelor realitatii ce se prezinta intr-o structura unitara.

b. Formarea intelectuala - activarea potentialului intelectual al copilului, pe baza
informatiilor transmise, astfel incat sa se ajunga la transformari si restructurari in concordanta cu
cerintele dezvoltarii psihice
Obiectivele si continutul educatiei intelectuale
Educatia intelectuald nu se opreste doar la intelegerea notiunilor ci si la pregétirea individului cu
tehnici de prelucrare si utilizate a acestora in procesul formarii sale. Printre obiectivele pe care le
urmareste educatia intelectuald se numara:

O1l1. Transmiterea, prelucrarea si asimilarea cunostintelor din diferite domenii ale

cunoasterii si activitatii practice. Nu este de ajuns doar o informare §i o transmitere, ci

este foarte importantd prelucrarea continutului si aplicarea lui in procesul educatiei si

invatarii viitoare. Este vorba aici si de capacitatea de aplicare in practica,de corelare a

cunostintelor, de insusire a terminologiilor specifice anumitor domenii vor fi selectionate
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acele cunostinte care sa faciliteze formarea integral — vocationald si creatoare a
personalitatii, prin asigurarea unor proportii adecvate si a si a unui echilibru intre diferite
categorii de cunostinte, realiste, umaniste, teoretice, practice, fundamentale, aplicative, de
cultura generala, de specialitate, optionale, facultative etc. (Nicola, 1994).

0O2. Formarea culturii generale Cultura generala este alcatuita dintr-un ansamblu de
cunostinte, priceperi, deprinderi, capacita{i asimilate si formate in cadrul educatiei
formale, nonformale si informale. Acest ansamblu il ajuta pe individ sa aiba o vedere
asupra lumii inconjuratoare si sa-si adapteze formare, integrarea si adaptarea sa sociala la
cerintele sociale existente. Setul de valori personale va fi pe cat posibil in stransa
corelatie cu setul de valori sociale vehiculat si acceptat in acea perioadd de timp. Nu
existd culturd decat daca, si in destinul personal al unui om care isi duce existenta isi
faureste o viata, reflectd universul in constiinta sa si participa la transformarea acestuia
prin actiunea sa. (Levgrand,: 1973, p. 52). Obiectivele subsumate formarii culturii
generale (Macavei, 2001) sunt urmatoarele: formarea orizontului larg de cunoastere —
percepere, intelegere si interpretare (interesul de a cunoaste alte popoare prin cultura lor,
deschiderea de a cunoaste, intelege si accepta diferite culturi); formarea, intelegerea si
insusirea notiunilor, conceptelor, teoriilor care explicd fenomenele naturii, societatii,
activitatii umane, a legilor care le guverneaza (cunostintele de limba si literaturd materna,
insusirea limbilor de circulatie universald; cunostinte de matematica, fizica, chimie,
biologie, informaticd etc; stimularea modului de gandire specific fiecarui domeniu);
realizarea transferului interdisciplinar de cunostinte (conexiuni intre cunostintele de
matematica — fizica, fizica — chimie, biologie — chimie, biologie — tehnica, lingvistica —
matematica, psihologie — informatica, compararea limbajelor, transferuri de limbaje,
insusirea metateoriilor); cunoasterea altor popoare, natiuni prin cultura lor (studierea
istoriei universale, a literaturii universale, a istoriei stiintei si tehnicii, istoriei culturii
universale; studiul comparativ al unor teorii si conceptii; dezvoltarea respectului pentru
specificul cultural al diferitelor popoare; dezvoltarea respectului pentru natura psihica a
diferitelor popoare); intarirea relatiei identitate — alteritate (cunoasterea si respectarca
diferentelor culturale; dezvoltarea sentimentului de tolerantd etnica, rasiald, religioasa,

culturala, combaterea xenofobiei, a intolerantei.
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03. Formarea culturii profesionale (de specialitate) Cultura profesionald sau de
specialitate cuprinde un set de cunostinte, priceperi, deprinderi, abilitafi si capacitati
necesare pentru exercitarea cu succes a unei profesii sau a mai multora apartinand
aceluiasi domeniu de activitate. Cultura profesionald nu se constituie separat de cultura
generald, din contrd aceasta este baza generala — pe care se construiesc componentele
specifice ale culturii profesionale. Ele nu actioneaza ca doua culturi paralele ci prin
interdependenta si Intrepatrundere. Referitor sa aceasta interactiune a celor douad culturi si
la educarea tinerei generatii se poate spune ca: ,,nu trebuia, desigur, restransa la stiinga si
tehnologie, caci aplicarea adecvata a tehnologiilor noi la problemele umane necesita 0
intelegere profunda a naturii si culturii omenesti, cere o educatie generald in sensul cel
mai larg” (Sagan, 1989, p.78). Cultura profesionala trebuie sa-i ofere individului pe langa
cunostinte, priceperi, deprinderi si capacitati necesare exercitarii profesiunii si formarea
deprinderilor de deontologie profesionald, formarea atitudinii necesare pentru
perfectionarea profesionala si chiar pregatirea pentru eventualele reconversii
profesionale.
0O4. Formarea motivatiei optime a activitatii intelectuale in general si in activitatea
scolara in special. Cel mai mare spatiu din activitatea scolara il are educatia intelectuala.
Motivatia este ansamblul imboldurilor, determinarilor ce stau la baza activitatii individului
uman. Este suportul energic care il determina si sustine pe individ in activitatile pe care le
desfasoara. Se vorbeste de motivatie extrinseca si motivatie intrinseca.
Motivatia extrinseca se produce si se manifesta in afara esentei actiunii pe care individul
o invata, o desfasoara.
Motivatia intrinseca sau interna se declanseaza si se produce chiar in timpul actiunilor
savarsite de individ.
Din punct de vedere social se poate vorbi de 0 motivatie individuala si o alta de natura
sociala.
Motivatia individuala se afla situata la limita intereselor individului, fara sa se raporteze
la utilitatea acelei activitai pentru ceilalfi oameni. Elevul trebuie constientizat treptat
asupra fiecarui domeniu de cunoastere, urmarindu-se transformarea motivatiei extrinseci
in motivatie intrinsecd, deoarece motivatia se regaseste in stadiul initial sub forma celei

extrinseci individuale. Este necesar sa se cultive la elevi constiinta ca nu tot ce Invata
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poate si trebuie sa fie atrdgitor in mod direct, nemijlocit. Psihologii vorbesc despre
cultivarea la elevi a unui nivel optim al motivatiei, in sensul ca se cultiva in mod
constient elevilor ideea unui intensitati moderate pentru motivatia extrinseca, deoarece
nu este indicat nici cel mai scazut nivel dar nici o intensitate maxime. Pentru motivatia de
tip intrinsec, motivatia optima se poate ridica la orice nivel de intensitate.
Metode si tehnici de munca intelectuald pentru elevi Munca intelectuala, ca de altfel munca
de orice natura ar fi ea, presupune un set de metode si tehnici de lucru specifice. Tehnica muncii
intelectuale ,,reprezintd un ansamblu de prescriptii privind igiena, organizarea si metodologia
muncii intelectuale, elaborat in scopul reducerii efortului i a maririi randamentului acestei
munci (Lazarescu, 1973, p. 37, cf Nicola, 2004). In aceasta situatie profesorul este numit sa
elaboreze o abordare specifica a procesului educativ, in care individul sa fie supervizat in
claborarea propriului sau set de tehnici de munca intelectuala care sa-i asigure o tot mai mare
autonomie i in acelasi timp o mai mare implicare in procesul autoeducatiei. 71 Sugestive pentru
aspectul educatiei sunt cuvintele lui Toffler : ,,Analfabetul de maine va fi nu cel care nu stie sa
citeasca, ci va fi cel care nu stie cum sa invete” (Toffler, 1974, p.402). Din perspectiva
preocuparii profesorului cele mai semnificative metode si tehnici de munca intelectuala ar fi
urmatoarele: (Nicola, 2004) Initierea si familiarizarea elevilor cu folosirea unor instrumente
auxiliare pentru Tmbogatirea cunostintelor si rezolvarea sarcinilor de invatare (dictionare,
enciclopedii, crestomatii, elemente ale mass media etc.); Formarea priceperii de folosire a
surselor documentare si de intocmiri pe aceasta baza a unor planuri: de idei conspecte, fise etc.
Formarea la elevi a unor procedee speciale de invatare, in functie de continutul si complexitatea
sarcinii, precum si de particularitatile persoanei care invatd (tehnica invatdrii ,,integrale”,
combinate etc); Familiarizarea elevilor cu specificul si cerintele tehnicii de observare si
experimentare, cu priceperea de a observa si investiga fenomenele realitatii; Stimularea elevilor
in vederea stabilirii unor corelatii intre cunostintele asimilate prin treceri succesive de la concret
la abstract si de la abstract sa concret; Familiarizarea elevilor cu diferite strategii creative n
rezolvarea sarcinilor de invatare; Adoptarea si respectarea de catre elevi a unui regim rational de
Educatia intelectuala are, pe de o parte, un scop formativ, prin contributia pe care o are la

formarea capacitatilor si a competentelor intelectuale ale individului:
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o formarea capacitdtilor cognitive de cunoastere, intelegere, aplicare, analiza, sinteza,
evaluare a valorilor asimilate;
o formarea priceperilor, deprinderilor de activitate intelectuala: de documentare, informare,
de operare cu informat iile, de comunicare;
e dezvoltarea inteligentei, a creativitatii, ca aptitudini intelectuale;
e dezvoltarea trairilor, a intereselor cognitive, a motivatiei Invatarii continue si eficiente;
o dezvoltarea atitudinii critice, constructive fata de activitatea cognitiva, a capacitatii de
efort, de depasire a dificultatilor;
o formarea capacitatilor de autoinstruire, autoeducare, autoformare, autoevaluare (Joita,
2003, p. 31).
Pe de alta parte, educatia intelectualda are un scop informativ, deoarece urmareste informarea
intelectuala a individului, respectiv inzestrarea acestuia cu valorile stiinf ifice esent iale,
fundamentale din principalele domenii ale realititii. Insusirea acestor valori reprezinti o directie
importantd a formarii culturii generale a fiecarui individ.
Dezideratele educatiei intelectuale
Acestea privesc transformarile calitative ale intelectului uman (intersectia cu mediul socio-
cultural extern):
* capacitati de cunoastere;
e creativitate;
* autonomie intelectuala (Calin, 1996); sau, deja ,,consacratele” (Nicola, 1994, Cretu, 1999):
* asimilarea unui sistem de cunostinte fundamentale si a deprinderilor specifice unor domenii de
cunoastere;
* dezvoltarea capacitatilor cognitive;
» dezvoltarea resurselor afectiv-motivationale ale invatarii;
» cultivarea unui stil de munca intelectual;
* dezvoltarea creativitatii.
Indiferent de treapta sistemului nostru de invatamant, educatiei intelectuale ii este necesara
interactiunea dintre dezvoltartea intelectuala si invatarea scolara axata pe valorile create de om si
umanitate:
* valori economice si tehnice;

« valori politice si juridice;
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« valori teoretice filosofice si affective (morale, estetice si religioase);

« valori vitale si ambientale (Calin, 1996).

Aceste valori sunt elemente constituente ale diferitelor discipline de invatamant, care
declanseaza procese de comunicare, cunoastere, intelegere, evaluare si asimilare, prin ele elevii
ajungand la o cultura personala:

* umanista, afectiva si comportamentala;

» tehnica si profesionala;

* politica si juridica.

1.6.2. Educatia morala

Educatia morala vizeaza formarea profilului moral al personalitatii, prin incorporarea si
punerea in act a valorilor morale ale societatii, la nivelul formarii constiintei morale si a
conduitei morale. (Cucos, 2002) Morala reflecta relatiile ce se stabilesc intre oameni, ca subiecti
aflagi in interactiune intr-un context social delimitat in spatiu si timp. Morala are rolul
indrumarii/dirijarii conduitei, presupunand in acelasi timp, efortul de conformare la reguli si
indemnul de a le urma. Moralitatea reprezinta morala pusa in act, aplicatia practica a acesteia.

a. Formarea constiintei morale se face prin:

- componenta cognitiva (informarea cu privire la cerintele valorilor, normelor si regulilor morale,
realizatd prin instruire morald);

- componenta afectiva (trdirile afective asigura substratul energetic pentru ca aceste cunostinte sa
se exprime in conduiti );

- componentd volitionald (pentru Inlaturarea obstacolelor interne (interese, dorinte, intentii de
ordin personal) si a celor externe (atractii externe care nu sunt in corespondentda cu ceringele
morale) este necesar un efort de vointa, acesta sustinand declansarea actului moral );

- la intersectia celor trei componente: cognitivda, afectivd si volitionala se structureaza
convingerile morale, considerate nucleul constiintei morale a individului.

b. Formarea conduitei morale - educatia morald nu se poate rezuma la formarea constiintei
morale, trecerea la manifestari concrete trebuie sustinutd de formarea conduitei morale, prin
exersarea sistematica a normelor morale in activitatea zilnica.

Componente ale conduitei morale:
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- Formarea deprinderilor si obisnuintelor morale - proces de durata si presupune o exersare prin
treceri succesive de la usor la greu, de la simplu la complex

- Formarea unor trasaturi pozitive de caracter- atitudinea pozitiva a individului fata de lume, fata
de semeni si fata de sine

- Capacitatea de a savarsi mari acte morale — comportament moral superior.

1.6.3. Educatia estetica

Educatia estetica este educatia prin si pentru frumos. Esteticul, ca element ce declanseaza
vibratia interioara a omului, se intalneste atat in natura, in viata sociala si, in mod obligatoriu, Tn
artd. Educatia esteticd urmareste pregatirea elevului pentru actul de valorificare (receptare,
asimilare) si cel de creare a valorilor estetice. Educatia esteticd pregateste terenul intalnirii
individului cu valoarea. Ea presupune pregatirea individului, sensibilizarea sa pentru receptarea
valorilor estetice, Intelegerea acestora si integrarea lor in sistemul valoric individual. (Cucos,
2002)

Obiective ale educatiei estetice:

a. Educarea atitudinii estetice - atitudinea estetica se exprima printr-un ansamblu de reactii
spirituale ale omului fatd de valorile estetice (ale naturii, ale societatii si ale artei) - spre
deosebire de alte atitudini, atitudinea estetica are la baza satisfacerea unor trebuinte de
ordin spiritual — a se revedea piramida lui Maslow.

Componente ale atitudinii estetice sunt: gustul estetic, judecata estetica, idealul estetic,
sentimentele si convingerile estetice.

- Gustul estetic reprezinta capacitatea de a reactiona spontan printr-un sentiment de satisfactie
sau insatisfactie prin raportare la o un obiect sau fenomen din realitatea inconjuratoare.

- Judecata estetica consta in aprecierea valorilor estetice pe baza unor criterii de evaluare.

- Idealul estetic este reprezentat de o suma de teze, principii $si norme teoretice ca imprima o
anumita directie a atitudinii estetice a oamenilor apartindnd unei anumite epoci istorice $i unui
anumit context socio - cultural.

- Sentimentele estetice reprezintd o suma de trairi generate de receptarea frumosului din natura,

din arta si din societate.
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- Convingerile estetice reprezinta acele idei despre frumos care au devenit mobiluri interne ce
orienteaza preocuparea omului in vederea asimilarii si introducerii frumosului in viata sa, in
relatiile sale cu lumea.

b. Dezvoltarea aptitudinilor creatoare in diferite domenii

- Prin educatia estetica se urmareste, pe de o parte, identificarea acestora, iar, pe de alta parte,

asigurarea conditiilor si mijloacelor necesre dezvoltarii lor.

1.6.4. Educatia profesionala Educatia profesionald vizeaza pregatirea individului pentru
exercitarea unei profesii.

Obiective ale educatiei profesionale:

* repere cognitive - cunoasterea si asimilarea de catre elevi a bazelor stiintifice ale diferitelor
profesii, inclusiv formarea si dezvoltarea gandirii tehnice a elevilor);

» componente afective — educarea atitudinii pozitive a elevilor fatd de munca si formarea /
dezvoltarea intereselor tehnico - profesionale);

* repere psihomotorii — formarea si dezvoltarea unui ansamblu de priceperi, deprinderi si abilitati
practice necesare exercitarii unor profesii.

Sensuri ale educatiei profesionale:

- formarea orizontului cultural profesional;

- formarea unor capacitati, priceperi, deprinderi practice;

- familiarizarea elevilor cu diferite profesii

- formarea intereselor fata de acestea.

In stransa legatura cu educatia profesionald se pune problema orientirii scolare si profesionale a
elevilor, care vizeaza dirijarea aceStora catre tipul de scoald ce se articuleazd cat mai bine
nevoilor si potentialului lor aptitudinal, Tn vederea pregatirii pentru exercitarea ulterioara a unei
profesii. Sunt identificate trei factori ce determina orientarea scolara si profesionala a elevilor:
scoala, familia, societatea.

are, de a cunoaste particularitatile psihofizice ale elevilor, pe de o parte, iar pe de alta parte, prin
cunoasterea ofertei sociale, ofertd ce poate fi pusa la dispozitia elevilor, printr-0 informare

profesionala, o familiarizare cu universul profesiilor.
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Familia reprezintd factorul cu cea mai puternicd influenta afectiva. Uneori insa intentiile
parintilor nu se potrivesc Cu inclinatiile copiilor si ar putea fi resimtite ca factori de presiune
pentru copii. De aceea este necesara o stransa colaborare dintre scoala si familie, pentru o mai
buna cunoastere a potentialului intelectual si afectiv - volitiv al familiei.

Societatea contemporana este preocupata de evolutia profilurilor ocupationale in perspectiva
schimbdrilor din sfera stiintificd si tehnologicd. Se impune realizarea studiilor de prognoza si
planificare in vederea unei compatibilizari dintre cererea de fortd de munca si oferta institutiilor

din sistemul de Tnvatamant.

1.7. Noile educatii si problematica lumii contemporane

Provocarile pe care le aduc schimbarile din lumea contemporana cer noi semnificatii ale actului
educativ, activand mecanisme de adaptare si autoreglare. Fara pretentia de a rezolva problemele
lumii contemporane, educatia trebuie sa avanseze raspunsuri la aceste provocari, venind in
sprijinul institutiilor din sfera socialului, economicului si culturalului, pentru a forma indivizi
capabili si se adapteze si si-si asume responsabilitati pentru ameliorarea calitatii vietii. Intreaga
comunitate mondiala recunoaste ca prioritate viitorul educatiei. Problematica lumii
contemporane — sintagma consacratd de Aurelio Peccei, presedintele Clubului de la Roma, se
caracterizeaza prin: - caracter universal - nici o tara de pe glob nu se poate plasa in afara acestei
problematici;

- caracter global — afecteaza toate sectoarele vietii sociale, constituind o sursd de probleme
deschise; - caracter dinamic - o evolutie rapida si greu previzibila;

- caracter pluridisciplinar — posibilele solutionari, ameliorari presupun o intersectie disciplinara;

- caracter prioritar.

1.7.1. Problemele lumii contemporane — context de manifestare a noilor educatii

Modalititi de valorificare a ,,noilor educatii” in scoala

Teoreticienii propun urmatoarele modalitati de integrare a ,noilor educatii” in scoald:
introducerea de noi discipline in planurile de invatimant (educatie ecologica, educatie pentru
democratie, educatie pentru drepturile omului, educatie nutrifionald); introducerea de module
specifice Tn cadrul disciplinelor traditionale (modulele pot avea caracter interdisciplinar, de ex.:
Conservarea si gestionarea resurselor naturale la disciplina Biologie; Migratii si transformari

demografice la disciplina Geografie); infuzarea unor dimensiuni ale noilor educatii in cadrul
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disciplinelor traditionale (approche infusionelle) Aceasta modalitate nu necesita o transformare a
programului elevilor, permite valorificarea tuturor situatiilor educationale pentru perceperea si
analiza unei probleme, a relatiilor dintre probleme (de exemplu: sarcinile educatiei ecologice pot
fi realizate in cadrul unor discipline ca: biologie, geografie, chimie, fizica, educatie civica). In
afara activitatilor educative formale, scoala propune o suma de activitati cu caracter nonformal
(activitati extracurriculare sau extrascolare), care vin in completarea celor dintai si la nivelul
carora se pot propune finalitati si continuturi ce fac trimitere la sfera noilor educatii.
Problematica necesita raspunsuri prompte, deseori fiind necesare importante eforturi financiare.
Noile educatii sunt raspunsurile specifice la provocarile lumii contemporane avansate de
sistemele educationale contemporane.
» Lista noilor educatii cuprinde:

e educatia relativa la mediu (educatia ecologicd);

e cducatia pentru drepturile omului;

e cducatia pentru participare si democratie;

e cducatia pentru o noud ordine economica internationala;

e cducatia pentru schimbare si dezvoltare;

e educatia pentru tehnologie si progres;

e cducatia pentru comunicare si mass - media;

e educatia in materie de populatie sau educatia demografica,

e cducatia pentru pace i cooperare;

e cducatia sanitara moderna;

e cducatia economica si casnica moderna;

e educatia nutritionala;

e cducatia comunitara;

e educatia pentru timpul liber.
1.7.2. Repere specifice noilor educatii
1.7.2.1. Educatia relativa la mediu (educatia ecologica) Aceastda noud educatie are ca scop
schimbarea viziunii asupra lumii si Infelegerea relatiilor ce se construiesc in interiorul sistemelor
ecologice, intre om si naturd. Elevii trebuie sa cunoasca principalele cadre privind protectia
mediului, conceptul de dezvoltare durabila, precum si modalitatile de aplicare a acestora in viata

de zi cu zi. Se urmareste formarea de atitudini de protejare si conservare a mediului, de
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diminuare si prevenire a factorilor poluarii. Deoarece mediul trebuie pus in relatie cu sanatatea
fiecaruia, copiii trebuie orientati spre identificarea influentelor benefice ale unui mediu sdnatos

asupra calitatii vietii.

1.7.2.2. Educatia pentru drepturile omului

Se bazeaza pe principiile ,,Cartei Natiunilor Unite” si ale ,,Declaratiei universale a drepturilor
omului” si acorda aceeasi importantd drepturilor economice, sociale, culturale (dreptul la edu-
catie, dreptul la sanatate, dreptul la muncd), civile si politice (dreptul la exprimare libera a
gandirii si opiniilor, dreptul de a participa la luarea deciziilor), drepturilor individuale si colec-
tive. Printre obiectivele educatiei pentru drepturile omului putem mentiona: o constientizarea
universalitatii nevoii de a se bucura de aceste drepturi; o cunoasterea institutiilor care militeaza
in favoarea acestor drepturi; o reflectarea asupra cazurilor de incélcare a drepturilor omului; o

delimitarea rolului scolii in demersurile de promovare a respectarii drepturilor omului.

1.7.2.3. Educatia pentru participare si democratie

Intrucat participarea si implicarea sunt conditii ale bunei functioniri a societitilor democratice,
educatia trebuie sa se orienteze spre formarea unui om activ, dispus sa se implice 1n organizare,
in conducere, in evaluarea responsabild a propriilor comportamente i ale comportamentelor
altora. Scoala trebuie sa colaboreze cu alti actori sociali in procesul invatarii democratiei
stimuland gandirea independenta, initiativa si imaginatia.

1.7.2.4.Educatia pentru o noui ordine economici internationala

Aceasta il va ajuta pe elev sa inteleagd mai bine dinamica schimbarilor, a diviziunii muncii, a
valorii muncii, atunci cand aceasta este calificatd, sa distingd bunul economic si bunul natural,
conceptul de valoare economica, de relatie economica, de piata libera, in contextul unei abordari
multidimensionale si globale Tn economia bazata pe cunoastere.

1.7.2.5. Educatia pentru schimbare si dezvoltare

Educatia pentru schimbare are ca sarcina formarea personalitatii ca agent al schimbarii i ca actor
responsabil de calitatea schimbarii. Un comportament adecvat fatd de schimbare presupune:
sesizarea schimbdrii, a tendintelor dominante si pregatirea pentru Intdmpinarea acesteia,
evaluarea naturii schimbarii, a sensurilor acesteia, a consecintelor ei in timp si spatiu, crearea

unor situatii generatoare de schimbare, modelarea unor posibile trasee de dezvoltare.
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1.7.2.6. Educatia pentru tehnologie si progres

Stiinta si tehnologia nu se constituie ca produs finit ci ca proces de invatare. Educatia pentru
tehnologie si progres presupune asocierea inventivitafii si a receptivitatii cu formarea spiritului
critic fata de perspectivele deschise de stiintele aplicate.

1.7.2.7. Educatia pentru comunicare si mass- media

O educatie pentru mass- media presupune formarea si cultivarea capacitatii de valorificare
culturald a informatiei furnizata de presa, radio, televiziune, un dezvoltat spirit critic, experienta,
intelegerea corecta a scopurilor urmarite, a mijloacelor care trebuie folosite pentru atingerea
acestor scopuri. Educatia pentru comunicare invita la exprimare liberd si presupune dezvoltarea
capacitatii de a asculta, a capacitatilor de exprimare §i de transmitere a unor mesaje constructive.
1.7.2.8. Educatia demografica sau educatia in materie de populatie

Educatia demografica trebuie sa vizeze informarea in problematica legatd de dinamica
populatiei, de politica demografica, de specificitatea vietii de familie, de ocrotirea parentala.
1.7.2.9. Educatia pentru pace si cooperare

Educatia pentru pace isi propune sa transmita elevilor o culturd a pacii, sa formeze si sa cultive
aptitudinile si atitudinile civice de abordare a problemelor sociale prin dialog si participare
efectivd, de combatere a ideilor si conceptiilor care favorizeaza sau cultiva atitudinile ostile,
agresive, xenofobe, rasiste- preocupare ce presupune o pozitionare activa.

1.7.2.10. Educatia sanitara moderna

Educatia sanitard are in vedere transmiterea unor cunostinte, formarea unor abilitati, atitudini si
valori favorabile dezvoltarii fizice si psihice armonioase.

1.7.2.11. Educatie economica si casnica moderna

Educatia casnicd moderna isi propune Optimizarea functiei economice a familiei, In conditiile in
care activitdfile casnice fac parte din viata noastra si trebuie sd Tnvatdm sa imbinam utilul cu
placutul. Are in vedere pregéitirea tinerilor pentru adecvare la lumea bunurilor, la practicile
economice, la lumea muncii. Important este nu numai sa castigi bine, ci si s stii sd te folosesti
de rezultatele muncii si ale eforturilor pe care le depui. Un astfel de tip de educatie poate fi
conceput ca o pregatire pentru viata de familie, pentru administrarea bunurilor personale, pentru

utilizarea bugetului personal.
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1.7.2.12. Educatia nutritionala

Hrinirea este o necesitate biologica, dar si un cadru de socializare si de culturalizare. In acest
sens educatia trebuie sa vizeze si formarea unei culturi culinare, cultivarea unor practici culinare
sanatoase, cultivarea respectului fata de alte obiceiuri si practici culinare, experimentarea unor

propriului organism printr-un regim alimentar echilibrat si adecvat.

1.7.2.13. Educatia comunitara

Tn acest sens scoala poate functiona ca un centru de reuniune comunitard sau ca un centru social
oferind un evantai de activitati, pentru toate grupele de varsta, corespunzatoare multiplelor nevoi:
alfabetizarea pentru tinerii nescolarizati, inifierea in viata civicd, invatarea limbilor, dezvoltarea
rurald, acomodarea la viata comunitatii urbane.

1.7.2.14. Educatia pentru timp liber

In conditiile in care timpul liber este 0 valoare care nu trebuie risipita e necesara educatia pentru
timpul liber. In lipsa unei pregitiri adecvate, timpul pentru sine poate deveni o povari, un motiv
al alunecarii in plictiseala si inactivism. De aceea indivizii trebuie obisnuiti pentru a-si gestiona
cat mai bine temporalitatea astfel Incat sd dispuna de timp liber. Timpul liber trebuie ,,incarcat”
cu activitati recreative, productive, care sa aduca Impliniri persoanei in cauza, accentuand gustul
de a trai. Trebuie sa se urmareasca o alternanta si o complementaritate adecvata intre activitatile

de timp liber.

1.8. Autoeducatia
Autoeducatia este activitatea constientd si complexa a fiintei umane desfasurata in scopul
desavarsirii propriei personalitati. In acest sens, fiinta isi stabileste propriile scopuri si obiective
si is1 s1 mobilizeazad resursele in vedere atingerii acestora. Capacitatea de autoeducatie nu se
formeaza de la sine un rol important in acest sens il au dascdlii. Una din principalele lor
Tndatoriri este formarea la elevi a acestei capacitati care implica:
- dezvoltarea curiozitatii si a instinctului de explorare; dezvoltarea unor strategii si abilitati
de munca intelectuald capabile sa ducd la autonomia cognitiva a copilului; cultivarea

intereselor elevului, Tncurajarea acestuia n activitatea de explorare a realitatii;
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- educarea vointei elevului si a capacitdtii de a depune un efort constant in vederea
realizdrii sarcinilor impuse sau autoimpuse;

- educarea elevilor n vederea unui management eficient al timpului;
proprii dar si a modalitatilor de surmontare a acestora. Aceste obiective presupun
utilizarea de strategii didactice activ-participative, evitarea trasarii unor sarcini de tip
strict reproductiv sau algoritmic. Daca pana la varsta preadolescentei educatia ocupa o
pondere mai mare decat autoeducatia dupa aceastd varsta raporturile se schimba treptat

ajungand ca autoeducatia sa ocupe ponderea cea mai importanta.

1.9. Educatia permanenta

In societatea postmoderna, aflata in continua schimbare, intr-0 lume in care tehnica, cultura,
cunosc un ritm atat de alert, omul trebuie pregatit pentru a le face fata, prin urmare educatia nu
trebuie si poate sd se rezume la ceea ce oferd scoala de toate gradele, ci educatia trebuie sa
continue si dupa absolvirea acesteia. Educatia trebuie conceputd ca un continuu existential a
carui durata se confunda cu insati durata vietii si care nu trebuie limitat in timp(varsta scolard) si
inchis in spatiu (cladiri scolare). (Faure, 1974) afirma ca - Tot ce suntem, ce facem, ce gandim,
vorbi, auzim, dobandim si posedam nu este altceva decit o scara pe care ne urcam din ce in ce
mai mult pentru a ajunge cat mai sus, fard insd sa putem atinge vreodatd suprema treaptd Bontas
definea educatia permanentd drept un sistem educational deschis compus din obiective,
continuturi, forme si tehnici educationale care asigurd intretinerea si dezvoltarea continua a
potentialului cognitiv, activ, si actional al personalitdti, al capacitatilor si deprinderilor de
autoeducatie formarea personalitatii independente si creative.(Bontas, 1. 1994). La randul sau,
Viideanu afirma ca educatia permanenta este un mod al omului de a se elibera de tensiuni, de
crize, de surprizele profesionale neplacute. .Ea este un scut si un sprijin care intareste increderea
in viitor si in progres. Ea are caracter anticipativ bazdndu-s pe obisnuinta de a invata si pe ideea
ca intr-o societate democratica fiecare invata de la fiecare. Necesitatea permanentei educatiei in
plan individual si istoric a fost intuitd de mult timp in primul rand de clasicii pedagogiei
universale. Conceptul de educatie permanenta este specific pedagogiei contemporane. Exista o
serie de alte concepte care au o semnificatie asemanatoare: educatie recurentd, (reciclarea)

enculturatie educatie sociala, educatie a adultilor, educatie post scolara, autoeducatie,
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autoperfectionare. In Romania educatia permanentd este unul din principiile sistemului de
invatamant.
Obiectivele educatiei permanente
Obiectivele educatiei permanente nu pot fi disociate de cele ale educatiei in general. Educatia
permanenti urmdireste realizarea unui sistem de obiective si cerinte: Intelegerea necesitatii
educatiei permanente la nivelul factorilor de decizie, a unitatilor de invatamant, al altor factori
educativi si al individului de orice varstd. « Asigurarea imbogatirii sistematice si continue a
cunostintelor generale si speciale. ¢ Perfectionarea capacitatilor si deprinderilor intelectuale si
profesionale, a calificarilor la schimbarile si mutatiile din viata economica, sociala, politica si
culturald mergand panad la recalificare. Diminuarea efectelor uzurii morale a cunostintelor
teoretice §i practice prin re Improspatarea conginuturilor cu noi informatii si tehnologii.
Dobandirea de tehnici si deprinderi de educatie permanente.
Factorii educatiei permanente
- factorii institutionali scolari: scoala de toate gradele trebuie sd asigure pregatirea pentru
autoeducatie, pentru educatia permanenta.
- factorii institutionali peri si extrascolari(peri= in jurul , in afara) mass-media,
universitatile populare, muzeele, cluburile, cenaclurile, excursiile etc.
- factorii generali (obiectivi si subiective): progresul social, revolutia tehnico -stiintifica,
culturala, schimbarile si mutatiile produse in productie, servicii, profesii.
Formele educatiei permanente
- forme organizate de scoala: participarea activa a elevilor la predarea noilor cunostinte,
raspunsurile la intrebarile profesorului, participarea la efectuarea Unor exercitii noi,
efectuarea anumitor lucrari practice de laborator, studiul individual. Aceste forme
necesita indrumare din partea profesorului, cooperare si munca independenta.
- forme organizate de sistemul de educatie permanenta: cursuri post scolare si post

universitare, cursuri de reciclare, doctorat, consfatuiri, mese rotunde.

1.10. Formele educatiei
1.10.1. Educatia formala (provine din latinescul ,,formalis-” care inseamna organizat, oficial):
are in vedere totalitatea demersurilor intentionate si sistematice, realizate in cadrul unor institutii

specializate (numite generic- scoald), avand in vedere formarea personalitatii umane. pregatirea
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si desfasurarea activitdtilor educationale formale, intrd in responsabilitatea unor persoane
specializate ( pregatire de specialitate si o pregatire psihopedagogica). Continuturile
educationale vehiculate de aceastd forma sunt consemnate in planurile si programele scolare si
au un caracter obligatoriu. Educatia formald permite o asimilare sistematizatd a cunostingelor si
faciliteaza dezvoltarea unor capacitati si aptitudini, precum si formarea unor atitudini necesare

pentru insertia individului in societate. (Cucos, 2002)

1.10.2. Educatia nonformala (provine din latinescul ,,nonformalis-”, care inseamna in afara
unor forme organizate): cuprinde totalitatea activitatilor educative derulate in afara clasei
(cercuri pe discipline, competitii, expozitii etc.); in afara scolii (spectacole, excursii, conferinte,
vizite la muzeu, teatre, activitati la biblioteci etcC.); activitati de formare continua, prin programe
specifice, dupa integrarea profesionala.

Trasaturile educatiei nonformale

Spre deosebire de educatia formald, educatia nonformald se caracterizeaza prin urmatoarele
trasaturi:

- are caracter facultativ sau optional,

- Nu se pun note;

- nu se face o evaluare riguroasa;

- permite punerea Tn valoare a aptitudinilor si intereselor copiilor si tinerilor,

- faciliteaza promovarea muncii in echipd si a unui demers pluri-, interdisciplinar sau

transdisciplinar. (Stanciu, 2003)

1.10.3. Educatia informala (provine din latinescul ,,informalis-” = spontan, neasteptat) include
totalitatea informatiilor si influentelor neintentionate, difuze, eterogene, (voluminoase sub aspect
cantitativ), cu care se confruntd individul zilnic si care nu sunt selectate, organizate si prelucrate
din punct de vedere pedagogic. Educatia informald presupune totalitatea influentelor pe care
individul le resimte din partea familiei, a grupului de prieteni, a strazii, a massmedia si a altor
organisme din mediul social si cultural.

Concluzii

Intelegem educatia ca fiind procesul de facilitare al invatirii, de dobandire de cunostinte, de

abilitati, valori, credinte, obiceiuri si de dezvoltare personala.
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Obiectul educatiei 1l constituie toate componentele fiintei umane.

Ca fenomen social, educatia este o actiune umand specifica, ea isi schimba finalitatile,
continuturile si functiile odata cu schimbarile societatii pe care o influenteaza la randul ei.
Teoriile pedagogice contemporane pledeaza pentru integrarea celor trei forme ale educatiei:
educatia nu se mai poate reduce la instruirea de tip scolar (formal), scoala ar pierde daca s-ar
izola de contextul socio-cultural educativ sau daca nu s-ar angaja in contracararea unor influente

daunatoare din aceste medii educogene alternative.

[Tema ]| Lucrarea de reflectie Curs 1

Distingeti intre conceptul de educatie morala vs. Educatie intelectuala

Numiti 3 caracteristici ale noilor educatii

Aduceti argumente pro vs. contra ideii:

Scoala ar pierde daca s-ar izola de contextul socio-cultural educativ sau daca nu s-ar angaja in

contracararea unor influente daundtoare din aceste medii educogene alternative
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UNITATEAIL.

2. PEDAGOGIA

2.1. Definirea si analiza conceptului de pedagogie

Pedagogie (/pedoagnd3zi,-gouvdsi,-gngi/)— crestere, formare resp. pais = bdiat, copil
+agein= a conduce) denumirea traditionala pentru disciplina stiintifici care se ocupa de
educatie. Inteleasd ca mod de abordare a predarii. La modul concret, aceast concept trimite la teoria si
practica de invatare si la modul in care acest proces influenteaza si este influentat de dezvoltarea
sociala, politica si psihologica a elevilor. Pedagogia, ca disciplina academica, este studiul modului in
care cunostintele si abilitatile sunt transmise ntr-un context educational si ia in considerare inte-
ractiunile care au loc 1n timpul activitatii de invatare. Aceeasta are in vedere Structurarea, sis-
tematizarea, pozitivarea si imbundtatirea experientelor educative. Att teoria, cat si practica
pedagogiei variaza deoarece reflectd contexte sociale, politice si culturale diferite.

Pedagogia este stiinta educatiei, care studiaza esenta si carecteristicile fenomenului educational, scopul
si sarcinile educatiei, valoarea si limitele ei, continutul, principiile, metodele si formele de desfasurare
a proceselor paideutice (a celor care urmaresc cultivarea spiritului uman prin studiul filosofiei si
stiintei.).

Pedagogia studiaza: esenta, idealul, continutul, metodele, mijloacele si formele educatiei, urmarindu-

-se formarea pe baze stiintifice a personalitatii umanr.

2.2. Obiectul de studiu al pedagogiei este educatia, deoarece aceasta studiaza legile educatiei omului
pe parcursul intregii sale vieti. Desi pedagogia este menita sa se refere in mod specific la activitatea
de predare la copii, exista totusi multe alte tipuri de predare, pentru un public de diferite varste / medii
/ abilitati. Pedagogia copilului se referd la baza teoretica a proceselor educationale. Distingem intre

pedagogie (predarea educativa legata de copii) si pedagogie si andragogie (educatia adultilor).

2.3. Scopurile pedagogiei pot varia de la promovarea educatiei liberale (dezvoltarea generala a
potentialului uman) pana la specificul mai restréns al educatiei profesionale (impartirea si dobandirea
de competente specifice). Pedagogiile occidentale conventionale vad profesorul ca detindtor de
cunostinte, iar pe student ca receptor al cunostintelor (descris de Paulo Freire drept ,,metode bancare”
(Freire, P.: 2018), dar teoriile pedagogiei identifica tot mai mult elevul ca agent si profesorul ca

facilitator.
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Ce este Pedagogia?

Pedagogia se refera la modul de predare a elevilor, fie ca este vorba despre teoria sau practica
educatiei. Este o relatie intre cultura si tehnicile de invatare. Scopul principal al pedagogiei este
de a construi pe baza Invatdrii anterioare a elevilor si de a lucra la dezvoltarea abilitatilor si
atitudinilor elevilor. Pedagogia le permite elevilor sa inteleaga temeinic subiectul si i ajuta sa
aplice aceste invataminte in viata de zi cu zi in afara clasei.

Ce este Pedagogia in predare?

Pedagogia 1n predare poate fi denumita intelegerea de catre educator a modului 1n care elevii
invata. Profesorii sunt concentrati pe prezentarea programului studentilor in asa fel incat sa fie
relevant pentru nevoile lor. Pedagogia cere interactiuni in clasd intre profesor si elevi care
creeaza un impact semnificativ asupra mintii elevului.

Ce este Pedagogia Profesorului?

Pedagogia profesorului se refera la pedagogia care este centrata pe profesor, care ofera cele mai
semnificative informatii despre curs. In aceasti abordare, profesorul are o mare responsabilitate
de a oferi informatii corecte elevilor in mod corect, indiferent de stilul lor de predare. Profesorul
poate oferi o intelegere clard a modului in care elevii se descurcd in ceea ce priveste invatarea lor

si, de asemenea, poate fi un model eficient pentru limba tinta.

2.5.  Tipuri de pedagogie

Tipurile de pedagogie sunt:

2.4.1. Pedagogie socratica

Acesta isi propune sa incurajeze studentii sa obtind mai multe cunostinte din alte surse, impreuna
cu ceea ce li se oferd. Acest lucru ii ajuta pe elevi sd gaseasca solutii alternative la probleme.
2.4.2. Pedagogie sociala

Acesta are ca scop dezvoltarea sociald, constientizarea si bunistarea elevilor. Invititura trebuie
sd constea in valori si educatie morala.

2.4.3. Pedagogie critica

Acesta isi propune sd inteleaga si sa deconstruiasca mai multe probleme si probleme din viata de
zi cu zi. 1l incurajeazi pe elev si aprofundeze lucruri si sa incerce si-si inteleaga gandurile si

convingerile pe 0 anumitd tema.
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2.4.4. Pedagogie receptiva din punct de vedere cultural
Acesta 1si propune sa abordeze diversitatea culturald in randul studentilor. Ajutd la intelegerea
diferentelor culturale dintre elevi si creste gradul de constientizare cu privire la diferentele

culturale in scoala.

2.4.5. Pedagogia fundamentald reprezintd relatia dintre elev si educator. Aceastd relatie
pozitioneaza elevul ca fiind un copil, iar pe educatorul ca fiind cel care insoteste copilul prin lumea
complexd. Prin urmare, elevul nu are suficienta intelegere a lumii si are nevoie de contributii
pentru a trece peste pericolele lumii si, prin urmare, are nevoie de insotire. Cel care invata este
considerat inadecvat si nesigur. Educatorul joaca rolul acompaniamentului fiind rational, capabil,
in control si matur in indrumarea elevului prin intelegerea lumii.In esenti, pedagogia
fundamentala este o relatie intre un emitator si un dobanditor. Potrivit 1ui Viljoen si Pienaar (1971),
pentru multi pedagogi fundamentali, metoda fenomenologica a fost metoda stiintifica mai potrivita
pentru studiul educatiei. Se credea ca aceasta metoda, prin ,,reflectie radicala” asupra circumstantei
instructive, pedagogistul fundamental isi va da seama cum sa cunoasca fenomenul (Enslin, 1984).
Enslin (1984) afirma ca intr-adevar categoriile pedagogice Tmpreuna cu criteriile corespunzatoare
sunt folosite de pedagogi pentru a descrie situatia educationala.

Viljoen si Pienaar (1971) recunosc n cursul intitulat ,,Pedagogica fundamentald” trei etape ale
examindrii experimentale: prestiintifica in care se descopera primele fenomene si care starneste
uimirea cercetatorului; reflectia exploratorie asupra minunarii si a ansamblului larg de informatii
adunate prin reflectare si colectia post-investigatie, ceea ce inseamna ca Invatarea a fost executata.
Viljoen si Pienaar (1971) au recunoscut cd in stadiul logic calitatile sunt evitate, in timp ce In
stadiile prestiintifice si post-experimentale, calittile sau perspectivele de viata isi asuma o parte
inconfundabild. Ei subliniaza, de asemenea, cd in timpul etapei stiintifice scopurile si credintele
extrinseci sunt incadrate de pedagogi. Astfel, conform lui Enslin (1990), politicul devine discurs

interzis, intrucat politicul nu-si are locul in educatie.
2.5. Pedogagiile inovative

Pedagogiile inovative provin din seria de ,Pedagogi innovative” (Innovating Pedagogy)

(‘https://iet.open.ac.uk/innovating-pedagogy, accesat la 04.06.2021), produse de The Open
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University UK (OU) in colaborare cu alte centre de cercetare in predare si invdtare, care
exploreaza forme inovatoare de predare, invatare si evaluare.

Relatia cu dezvoltarea abilitatilor din secolul XXI

Dincolo de furnizare de markeri pentru feedback-ul formativ asupra abilitatilor cognitive (de
exemplu, gandirea critica), instrumentele de analiza formativa au fost, de asemenea, folosite
pentru mai multe aspecte afective (de exemplu, anxietate, auto-eficacitate) si comportamentale
(de exemplu, lucru Tn grup) din secolul XXI.) aptitudini. De exemplu, un widget de grup
dezvoltat de Scheffel et al. (2017), au reprezentat ca membrii grupului au fost mai constienti de
colegii lor online si de contributii lor,

cf.
https://scholar.google.ro/citations?view_op=view_citation&hl=ro&user=i18G4nY AAAAJ&citati
on_for_view=il8G4nYAAAAJ:YFjsv_pBGBYC, accesat la 03.05.2021

Tn mod similar, furnizarea de feedback automat de evaluare a bazei pe computer cu privire la
stapanirea exercitiillor de matematica, dar si oferirea de optiuni diferite pentru a rezolva
urmatoarea sarcind le-a permis elevilor cu anxietate la matematicd sa dezvolte mai multa
autoeficacitate in timp, atunci cand s-au implicat activ in analiza formativa (Tempelaar et.al. .,
2018),

cf. https://www.researchgate.net/publication/326107960_A_multi-
modal_study_into_students'_timing_and_learning_regulation_time_is_ticking, accesat la
11.05.21.

Desi implementarea analizei formative automate este relativ mai usoard cu sarcini cognitive

structurate (de exemplu, intrebari cu raspunsuri multiple, calcule).

Aspecte inovatoare ale pedagogiei

S-a ajuns sa concluzia cd, prin utilizarea datelor de jurnal si raportarea acestora direct catre
studenti sub formad de feedback sau tablouri de bord, practica educationald este influentata
substantial si ulterior inovata. In special, in loc si astepte feedback de la un professor, la sfarsitul
sarcinii de evaluare, elevii pot primi, cand acestia doresc, sau pot cere, analize formative care se
leaga de propriile strategii de autoreglare. Aceasta este o distinctie radicalda a pedagogiei
traditionale, care fie plaseaza profesorul in centru, fie asteapta ca elevii sa fie pe deplin

responsabilitatea de Strategiile de Invitare de AutoReglare (SIR).
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Odata cu aparitia datelor de jurnal cu granulatie find si cu aparitia analizei invatarii,
exista potential mai maree, si poate noi, oportunitati de a crea o harta cu privier la modul cum sa
se sprijine studentii cu SIR diferite.

cf. (Winne, 2017, cf. http://www.tcrecord.org/Content.asp?Contentld=21920, accesat la
02.03.2021).

Completarea hartii se face in cu date despre afectul elevilor (de exemplu, exprimarea emotionala
in text, dispozitiile auto-raportate), comportamentul (de exemplu, implicarea, timpul petrecut la
sarcind, clicuri) si cunoasterea (de exemplu, cum sa treaca printr-o sarcind, stapanirea sarcinii,
tehnici de rezolvare a problemelor). Cercetatorii si profesorii sunt capabili sa testeze si sa
examineze critic teoriile pedagogice teoriile SIR la nivel micro, precum si macro (Pandero et al.,
2016; D'Mello et al., 2017),

cf. https://www.researchgate.net/publication/328476493 Supporting_self-

regulated_learning_with_learning_analytics, accesat la 02.03.2021).

Pedogagia inovativi

Pedagogiile inovative provin din seria de ,,Pedagogi innovative” (Innovating Pedagogy)

cf. (https://iet.open.ac.uk/innovating-pedagogy, accesat la 01.03.2021), produse de The Open
University UK (OU) in colaborare cu alte centre de cercetare in predare si invitare, care

exploreaza forme inovatoare de predare, invatare si evaluare.

2.5.1. Metode pentru teoriile educationale eficiente

Autori ai diferitelor rapoarte de Pedagogie inovatoare, au reflectat critic asupra carora dintre
abordari au cele mai puternice dovezi si/sau potential de a transforma procesele si rezultatele
invatarii, pentru a indeplini viitoarele abilitati si competente educationale descrise de OCDE. Pe
baza a cinci criterii si a unor discutii ample, au rezultat sase abordari cu privier la cele mai multe
dovezi si/sau potential pentru educatia viitoare:

* Analiza formativa,

» Teachback,

« Invitare bazati pe amplasament / locul de desfasurare ales,

« Invatarea cu roboti,

« Invitare cu drone,
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* Interogarea cetateanului.

Analiza formativa definita ca ,sprijinirea cursantului sa reflecteze asupra a ceea ce a invitat, la
ceea ce poate fi facut, ce obiectiv pot fi atinse si cum sa avanseze” (Sharples et al., 2016:
32). Teachback este un mijloc pentru doud sau mai multe persoane de a demonstra ca
progreseazi citre o intelegere comuni a unui subiect complex. /nvdtarea bazatdi pe locuri deriva
din oportunitatile de invatare din cadrul comunitatii locale, care ii ajutd pe elevi sd conecteze
concepte abstracte din sala de clasa si manuale cu provocarile practice intdlnite in propriile lor
localitati. [nvdtarea cu roboti ar putea ajuta profesorii sa elibereze timp pentru sarcini simple si
repetitive si si ofere scheme elevilor. fnvdtarea cu drone este folositd pentru a sprijini munca de
teren prin cresterea capacitatilor elevilor de a explora mediile fizice in aer liber. Ancheta
cetatenilor descrie modalititile prin care membrii publicului pot Invata prin initierea sau

alaturarea unor investigatii stiintifice conduse de ancheta comuna.

2.5.1.1. Analiza formativa

In raportul Innovating Pedagogy 2016, se precizeazia faptul ci ,analiza formativi se
concentreaza pe sprijinirea elevului sa reflecteze asupra a ceea ce a invatat, a ceea ce poate fi
imbunatatit, ce obiective pot fi atinse si cum poate sa progreseze.” (Sharples et al., 2016), .cf.
http://oro.open.ac.uk/47961 , accesat la 01.06.2021. Spre deosebire de majoritatea abordarilor de
analiza care se concentreazd pe analiza invatarii, analiza formativa isi propune sd sprijine
analiza pentru invéatare, pentru ca un cursant sa-si atinga obiectivele prin analize ,inteligente”,
cum ar fi vizualizari ale potentialelor cdi de invatare sau feedback personalizat. De exemplu,
aceste analize formative ar putea ajuta studentii sa-si autoregleze In mod eficient
invatarea. Zimmerman ( Zimmerman 2000), cf. https://doi.org/10.1016/B978-012109890-
2/50031-7, accesat la 22.05.21. a definit autoreglementarea ca ,,ganduri, sentimente si actiuni
autogenerate care sunt planificate si adaptate ciclic pentru atingerea obiectivelor personale de
invatare”. (Zimmerman, 2000, cf. https://doi.org/10.1016/B978-012109890-2/50031-7, accesat
la 22.05.21) Studentii au o gama de optiuni atunci cand invata in medii mixte sau online cu
privire la cand, ce, cum si cu cine sa studieze (cu indrumari minime din partea profesorilor). Prin
urmare, sunt necesare strategii ,,adecvate” de Invatare auto-reglementatd (SIR) pentru atingerea
obiectivelor individuale de invatare (Hadwin et al., 2011; Trevors et al., 2016), cf.

https://www.researchgate.net/publication/284722291, accesat la 02.12.21.
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2.5.1.2. Teachback

Metoda Teachback. Initial conceptul de Teachback a fost conceput de pedagogul Gordon Pask
(1976) ca fiind un mijloc prin care doi sau mai multi oameni pot sa demonstreze ca progreseaza
catre o Intelegere comund a unui subiect complex. Se Tncepe cu un expert, profesor si / sau un
student mai informat care explica cunostintele lor despre un subiect unei alte persoane care are o
mai putind intelegere. Apoi, elevul mai putin informat se straduieste sd invete ceea ce au invatat
persoanele mai informate decat el. Daca acest lucru are succes, cel cu mai multe cunostinte ar
putea explica subiectul mai detaliat. Daca persoana mai putina informata are dificultati in a preda
Tnapoi, persoana cu mai multd expertiza cautd sa explice intr-un mod mai clar sau diferit.
Persoana mai putin informata o predd din nou pand cand amandoi sunt de acord cu cee ace s-a
predat.

De exemplu, o sesiune de predare la clasa ar putea consta in perechi de studenti care, pe rand,
predau unul altuia o serie de subiecte stabilitate de profesor. De exemplu, o clasa de stiinta ar
putea Invata subiectul ,.eclipselor”. Profesorul imparte clasa in perechi si ii cere unui elev din
fiecare pereche si explice celuilalt ceea ce stie despre ,.eclipsa de soare”. In continuare, clasa
primeste instructiuni despre tema eclipse de la profesor sau o explicatie video. Apoi, al doilea
elev din pereche i invatd inapoi ceea ce tocmai a invatat. Primul elev pune intrebari pentru a
clarifica, cum ar fi: ,,Ce vrei sa spui cu asta?” Daca vreunul dintre elevi nu este sigur sau cei doi
nu sunt de acord, atunci intervine profesorul. Elevii pot, de asemenea, sa scrie impreuna o scurta
explicatie sau sa deseneze o diagrama a eclipsei, pentru a explica ceea ce au Invatat.

Metoda se bazeaza pe teoria educationald a ,,constructivismului radical” (de exemplu, von
Glaserfeld, 1987, in The Construction of Knowledge, Contributions to Conceptual Semantics,
capitolul 10 An Introduction to Radical Constructivism) care vede cunoasterea ca un proces
adaptativ, permitdnd oamenilor sa faca fatd lumii experientei prin construirea consensului printr-
un limbaj inteles reciproc. Este o teorie ciberneticd, nu una cognitivd, In care conversatia
structurata si feedback-ul intre indivizi creeaza un sistem care ,,devine sd cunoasca” prin crearea

unor zone de intelegere reciproca.

42



Relatia cu dezvoltarea abilitatilor din secolul XXI

Teachback are o relevantd puternicd intr-o lume a retelelor sociale si conversationale, ,,stirile
false” concurand pentru atentie aldturi de fapte verificate si cunostinte solide. Cum poate un
student ,,sa cunoascd” un subiect nou, in special unul care este controversat. Teachback poate fi
un mijloc de dezvoltare a abilitatilor de a pune sub semnul intrebarilor cunostinte, de a cauta si
de a incerca sa ajungem la un acord.

Aspecte inovatoare ale pedagogiei

Partenerul de conversatie din Teachback ar putea fi un tutor online sau un coleg sau un sistem de
inteligenta artificiala (IA) care ofera un ,,agent de predare”. Cu un agent poate fi predat,
studentul care cautd sd predea computerului un subiect recent invatat si poate vedea o harta
dinamica a conceptelor pe care agentul de computer le-a ,,invatat”. Computerul ar putea incerca
apoi sa predea inapoi cunostintele. Alternativ, tehnicile 1A pot finaliza teachback-ul uman,
oferind sprijin $i resurse pentru o conversatie productiva, de exemplu pentru a cduta informatii
sau a clarifica semnificatia unui termen.

Rudman (2002) a demonstrat o variatie bazati pe computer a teachback-ului. Tn acest studiu, o
persoana a invatat subiectul remediilor pe baza de plante dintr-o carte si a devenit profesor. O a
doua persoanad a incercat apoi sa invete despre acelasi subiect tindnd o conversatie telefonica cu
profesorul cu mai multe cunostinte. Conversatia telefonica dintre cele doud persoane a fost
monitorizatd continua de un program IA care a detectat cuvinte cheie in dialogul vorbit. Ori de
cate ori programul 1A a recunoscut un cuvant cheie sau o expresie in conversatie (cum ar fi
numele unei plante medicinale sau proprietdtile acesteia), a afisat informatii utile pe ecranul
cursantului, dar nu si al profesorului. Oferirea de feedback util elevului a echilibrat conversatia,
astfel incat ambii sa poatd o discutic mai constructiva. (cf.Rudman, 2002), cf.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/14427591.2002.9686489, accesat la 01.05.2021).

2.5.1.3. Educatia bazati pe loc

Educatia bazata pe loc (Place-based Education) deriva din oportunitatile de invatare din cadrul
comunitatii locale. Educatia bazata pe loc foloseste comunitatea locald si mediul ca loc de
plecare pentru invatarea curriculumului, intarirea legaturilor cu comunitatea, aprecierea pentru
lumea naturala si angajamentul fatd de implicarea cetatenilor. Acestea 1i ajuta pe elevi sa

conecteze concepte abstracte din sala de clasd si manuale cu provocdrile practice intalnite in
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propriile lor localitati. ,,Locul” se poate referi la invatarea despre localitati fizice, dar si straturile
sociale si culturale incorporate in cartiere; si interactiunea cu comunitatile si mediile, precum si
observarea acestora. Poate fi aplicat la fel de bine la invatare axata pe arte si stiinte, precum si la
invitarea bazata pe stiinta. Invitarea bazati pe loc poate cuprinde invatarea prin serviciu, in care
elevii si profesorii rezolvd problemele comunitatii locale si, prin Invdtarea bazatd pe loc,
dobandesc si Invata o serie de abilitati.

cf. (Sobel, 2004, cf.https://kohalacenter.org/teachertraining/pdf/pbexcerpt.pdf). Tehnologiile
cunostintelor si pentru a ajunge la diferitele parti interesate. Invitarea poate avea loc Tn timp,
permitand comunicarea intre studenti si profesori si dincolo de clasa. Aspectele sociale ale
mediului pot fi dezvoltate sau amplificate de straturi digitale pentru a permite o experienta mai

bogata si un acces mai mare la si expertiza.

Relevanta pentru teoriile educationale eficiente

Educatia bazata pe loc se bazeaza pe modele experientiale de invatare (de exemplu, Kolb, 1984,
Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development

cf. https://ptgmedia.pearsoncmg.com/images/9780133892406/samplepages/9780133892406.pdf,
accesat la 01.04.2021), Kolb cere implicarea activa cu o situatie, si experientele rezultate sunt
reflectate pentru a ajuta la conceptualizarea invatarii, care, la rindul sau, poate declansa explorari
sau experimente. ulterioare. Poate fi structurat ca invitare bazata pe probleme. Rezultatele
invatarii neplanificate sau neintentionate pot apdrea ca rezultat al angajamentelor, astfel Incat
invatarea bazata pe loc se bazeaza si pe invatarea incidentala (de exemplu, Kerka, 2000,
http://www.ericacve.org/fulltext.asp., accesat la 01.04.2021). invitarea bazata pe loc declarati ca
o experientd de invatare mai ,,autenticd” si semnificativa se poate Intdmpla in medii relevante,
alinidndu-se cu, cunoasterea situatd, care afirma ca, cunostintele sunt situate in context fizice,
sociale si culturale (Brown et al., 1989,

cf. https://journals.sagepub.com/doi/10.3102/0013189X018001032, accesat la 01.04.2021).
Episoadele de invatare sunt intdlnite cu si prin alte persoane, o forma de invatare socio-culturala
(de exemplu, Vygotsky, 1978). Tehnologiile in retea pot imbunatati experientele care pot fi
posibile si prin conexiunile care ar putea fi realizate, recent articulate ca conectivism (de

exemplu, Siemens, 2005; Ito et al., 2013,
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cf.http://er.dut.ac.za/bitstream/handle/123456789/69/Siemens_2005_Connectivism_A_learning_t
heory for_the_digital_age.pdf?sequence=1&isAllowed=y, accesat la 01.04.2021).

Relatia cu dezvoltarea abilitatilor din secolul XXI

Géandirea critica si rezolvarea problemelor sunt esentiale pentru aceasta abordare bazatd pe
experienta invatarii. Invitarea bazata pe contextual, bazati pe loc, necesita creativitate si inovatie
din partea participantilor pentru a gestiona si a raspunde la circumstante adesea neasteptate,
oportunitati de invétare si rezultate neasteptate care pot aparea. Ca formeaza adesea sociala de
invatare, comunicare si colaborare sunt abilitdti cheie dezvoltate, cu necesitatea manifestarii
sensibilitatii la circumstantele locale. Capacitatea de a invata abilitati de a gestiona
interactivitatea sociald si interculturald va fi esentiala pentru o serie de domenii predate prin

invatarea bazei pe loc, cum ar fi invitarea limbilor straine sau geografia umana.Din ce in ce mai

mult, invatarea bazei pe loc este buna sau sporita de tehnologii mobile si de retea,

Aspecte inovatoare ale pedagogiei

Invitarea bazatid pe locuri reasociazi invatarea cu contextul local, intr-un moment in care
educatorii sunt sub presiune pentru a se integra in curricula nationald si intr-o lume
globalizata. Incearca restabilize studentii cu simtul locului si recunoaste oportunititi de invatare
in si din cadrul comunitatii locale, sa utilizeze cartierele ca si context specific pentru invatarea
bazei pe experientd si pe probleme. Poate oferi un mecanism de decolonializare a curriculumului,
recunoscand ca spatiile specifice pot fi intelese ca avand semnificatii diferite pentru diferite
grupuri de oameni si permitand reprezentarea unor voci diverse. Tehnologiile digitale si in retea
extind potentialul de Invatare in grup si individuald, ajungand si Impartagind cunostintele cu o
gamd mai largd de parti interesate, permitand flexibilitate Tn invatare si o scard mai mare de
interactiuni. Instrumentele in retea permit accesul la resurse globale si invatarea dincolo de
internet, cu smartphone-uri si tablete (detinute din ce mai mult de cursuri ingisi), precum si alte
instrumente digitale legate intre ele pentru a colecta, analiza si reflecta asupra datelor. si
interactiunilor. Tehnologiile constiente de context si locatie pot declansa resurse de invatare pe
dispozitivele personale si pot spori spatiile fizice: instrumentele de realitate augmentata pot

suprapune in mod dinamic straturi de date si informatii virtuale sensibile la context (Klopfer &
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Squire, 2008; Wu et al., 2013, cf. Current status, opportunities and challenges of augmented
reality in education. Computers & Education,

cf. https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/accesat la 01.05.2021.).

Nivelul de adoptie in practica educationala

S-ar putea spune ca Invatarea locului de munca este anterioara invatarii formale bazate pe sala de
clasd, in sensul traditional de invatare bazatd pe munca (de exemplu, ucenicie) sau invatarea
informald (de exemplu, Invatarea informald a limbilor strdine). Aspectele invatarii bazate pe loc
au o mostenire indelungata, cum ar fi educatia pentru mediu si invatarea depdsirii provocarilor
din cartier, cu accent pe luarea in considerare a oportunitatilor de invatare ,,dincolo de poarta
scolii” (Theobald & Curtiss, 2000)

cf. https://www.researchgate.net/publication/326107960_A_multi-
modal_study into_students' timing_and_learning_regulation_time_is_ticking, accesat la
11.05.21.). invitarea bazatd pe loc se aliniaza cu interesele pedagogice actuale in educatie care
este ,,multidisciplinara, experientiald si aliniata cu durabilitatea culturala si ecologica” (Webber
&Miller,2016).

cf.
https://www.researchgate.net/publication/317138027_Progressive_Pedagogies_and_Teacher_Ed
ucation_A_Review_of the_Literature, accesat la 01.04.2021).

2.5.2. Autoreglarea
Existd o serie de studiincare care utilizeazd analize formative pentru a sprijini SRL si pentru a
intelege modul in care elevii isi stabilesc obiectivele si rezolva sarcini pe calculator (Azevedo et
al., 2013 ; Winne, 2017, pentru utilizarea instrumentului software Study, Winne, 2017). Acestea
au ardtat ca datele de urmarire de la studenti sub forma de note, marcaje sau citate pot fi folosite
pentru a intelege ciclurile de autoreglare. Intr-un studiu pe 285 de studenti care invati limba
franceza intr-un context de afaceri, folosind date din fisierul jurnal (Gelan et al., 2018) a
constatat ca studentii implicati si autoreglati au depadsit studentii care au fost ,,in urma” in studiu.
Tn viziunea sa pentru viitorul educatiei in 2030, Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare

Economica (OCDE, 2018) sustine valorile calitatilor esentiale ale elevului ca dobandire de
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abilitati pentru a accepta complexul de provocari si dezvoltarea persoanelor in ansamblu,
valorizand comunitatea, prosperitatea, durabilitatea si bunastarea.

Bunastarea este perceputa ca si ,,crestere incluziva” legata de accesul echitabil la ,,calitatea
vietii, inclusiv sanatate, angajament civic, conexiuni sociale, educatie, securitate, satisfactie in
viata si mediu” (OCDE, 2018, p. 4). Pentru a realiza aceasta viziune, este nevoie de un set variat
de abilitati si competente, care sd permitd cursantilor s actioneze ca ,,agenti ai schimbarii” care
pot avea un impact asupra mediului inconjurator prin dezvoltarea empatiei si anticiparea
consecintelor actiunilor lor. De-a lungul anilor, au fost produse mai multe cadre care detaliaza
abilitatile si competentele specifice pentru cetdtenii viitorului (de exemplu, Trilling & Fadel,
2009 ; OCDE, 2015, 2018 ; Consiliul Uniunii Europene, 2018). Aceste cadre se refera la abilitati
precum gdndirea critica, rezolvarea problemelor, lucrul in echipa, abilitati de comunicare si
negociere; si competente legate de alfabetizare, multilingvism, competente digitale, personale,
sociale si de ,,invat sa inveti”, cetatenie, antreprenoriat si constientizare culturala ( Trilling &
Fadel, 2009 ; Consiliul Uniunii Europene, 2018).Tntr-o linie de gandire similara, in Cadrul de
invatare al OCDE 2030 (OCDE, 2018) sunt subliniate fundamentele cognitive, de sdnatate, cele
socio-emotionale, inclusiv alfabetizarea, calculul, alfabetizarea digitala si calculul de date,
sanatatea fizica si mintald, sandtate morala si etica.

(Trilling & Fadel, 2009),
cf.https://www.researchgate.net/publication/318681750_Skills_for_the 21st Century_What_Sh
ould_Students_Learn, accesat la 02.04.2021)

2.6. Feedback de evaluare prin jurnal

Dincolo de furnizare de markeri pentru feedback-ul formativ asupra abilitatilor cognitive (de
exemplu, gindirea critica), instrumentele de analizd formativa au fost, de asemenea, folosite
pentru mai multe aspecte afective (de exemplu, anxietate, auto-eficacitate) si comportamentale
(de exemplu, lucru in grup) din secolul XXI.) aptitudini. De exemplu, un widget de grup
dezvoltat de Scheffel et al. (2017) au reprezentat cd membrii g*rupului au fost mai constienti de
colegii lor online si de contributii lor. In mod similar, furnizarea de feedback automat de
evaluare a bazei pe computer, dar si oferirea de optiuni diferite pentru a rezolva urmatoarea

sarcina le-a permis elevilor (acelora cu anxietate) sa dezvolte mai multd autoeficacitate in timp,
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atunci cadnd cand s-au implicat activ in analiza formativa (Tempelaar et al. ., 2018, cf.

https://www.jstor.org/stable/26977861, accesat la 01.05.21.).

Concluzii privind aspectele inovatoare ale pedagogiei
S-a ajuns la concluzia ca, prin utilizarea datelor de jurnal si raportarea acestora direct catre
studenti sub formd de feedback sau tablouri de bord, practica educationala este influentatd
substantial si ulterior inovata. In special, in loc si astepte feedback de la un professor, la sfarsitul
sarcinii de evaluare, elevii pot primi, cand acestia doresc, sau pot cere, analize formative care se
leaga de propriile strategii de autoreglare. Aceasta este o distinctie radicala a pedagogiei
traditionale, care fie plaseaza profesorul in centru, fie asteaptd ca elevii sa fie pe deplin
responsabilitatea de Strategiile de Invitare de AutoReglare (SIR).
Completarea hartii cu priviere la modul cum sa se sprijine studentii cu SIR (Winne, 2017) cf.
http://www.tcrecord.org/Content.asp?Contentld=21920, accesat la 02.03.2021) se face cu date
despre afectul elevilor (de exemplu, exprimarea emotionald in text, dispozitiile auto-raportate),
comportamentul (de exemplu, implicarea, timpul petrecut la sarcina, cicluri) si cunoasterea (de
exemplu, cum sa treacd printr-o sarcind, stapanirea sarcinii, tehnici de rezolvare a problemelor).
Cercetatorii si profesorii sunt capabili sa testeze si sa examineze critic teoriile pedagogice teoriile
SIR la nivel micro, precum si macro. (Panadero et al, 2016; cf. cf.
https://www.researchgate.net/publication/328476493 Supporting_self-
regulated_learning_with_learning_analytics, accesat la 02.03.2021).
Pedagogie pentru o lume interactiva / Pedagogie inovatoare
Sistemele educationale ar trebui sa ofere cursantilor abilitati si competente pentru a face fatd unui
peisaj in continua schimbare.
Se face adesea referire la abilitati precum:

* gandirea critica,

* rezolvarea problemelor,

 abilitatile de colaborare,

* inovarea,

» alfabetizarea digitala si

« adaptabilitatea.
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[Tema ]| Lucrarea de reflectie Curs 2:
in ce manieri / mod considerati cii, abordiri pedagogice inovatoare
Analiza formativa, teachback, invatarea in spatii neconventionale | organice, invdtarea cu
drone, invatarea cu roboti si interogarea cetatenilor
Au relevanata / au potentialul de a ghida predarea si de a transforma invitarea
Tinénd cont de urmatoarele 5 dimensiuni:

(a) relevanta pentru teoriile educationale eficiente,

(b) dovezile de cercetare cu privire la eficacitatea pedagogilor propuse,

(c) relatia cu dezvoltarea competentelor, din secolul XXI,

(d) aspectele inovatoare ale pedagogiei si

(e) nivelul de adoptare in practica educationala.
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2.6. Pedagogia - stiinta a educatiei

Caracteristicile pedagogiei ca stiinta a educatiei:

* Pedagogia este o stiinta socio - umana, deoarece educatia este un fenomen social;
* Pedagogia este o stiinta cu caracter teoretic;

* Pedagogia este o stiinta cucaracter actional, praxiologic;

*Pedagogia este o arta;

*Pedagogia este o stiinta cu caracter prospectiv.

Actiunea educativa a oamenilor a avut la Inceput un caracter cu totul empiric. Nici planurile
lamurite de ansamblu, nici norme sau metode stiintifice de lucru nu erau prinse ntr-un sistem.
Acestea s-au constituit si s-au realizat treptat, prin acumularea si generalizarea experientei
reusite, precum si prin dezvoltarea stiintei despre om si viata lui, despre ceea ce 1i este necesar
omului pentru acesta. Asa a aparut si s-a dezvoltat pedagogia. Cuvantul “pedagogie” vine din
grecescul “paidagogos” (conducator de copii). Originea cuvantului ne aratd ca stiinta educatiei
presupune intotdeauna o directie in dezvoltarea individului — o functie si o directie concretizata
de specialisti: pedagogi si profesori. intr-o acceptiune mai largd, literatura de specialitate
uziteaza si un alt termen, de origine greaca -paideia. In limba greaci, cuvéantul este folosit si in
sensul de educatie, dar si cu o arie mai largd si totodatd mai adanca, in sensul de “culturda a
spiritului”, actiune de introducere a tineretului in culturd. Avand in vedere particularitatile
actiunii educationale se poate estima ca pedagogia este o stiinta pozitiva si filosofica in acelasi
timp. Perspectiva pedagogica de abordare a educatie se inscrie in limitele a doud coordonate
fundamentale si complementare: cea a finalitafii actiunii educative si cea a tehnologiei realizarii
sale. Referitor la coordonata finalitatii, pedagogia vizeaza transpunerea comenzii sociale ntr-un
sistem de norme si principii pedagogice a caror respectare va asigura formarea acelui tip de
personalitate solicitat de conditiile prezente si viitoare ale societatii, in timp ce coordonata
tehnologiei, indica modalitatile concrete de transpunere in practicd a cea ce este implicat in
normele si principiile pedagogice elaborate. Pedagogia este stiinta care, In conformitate cu
propria sa logica, decide asupra finalitatii actiunii educationale, Tn concordanta cu un sistem de
valori sociale asigurand totodata mijloacele de realizare a acestei finalitati.

Pedagogia ca stiinta
Cel mai adesea in cartile de specialitate se spune despre pedagogie ca este stiinta si arta educatie.

O stiintd este un ansamblu sistematic de cunostinte referitoare la un obiect determinat
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(Plancharde, 1992). O stiinta pozitiva se straduieste sa descopere legile care dirijeaza fenomenele
naturale necesare ce exista, relatiile de la cauza la efect care le explica. Se vorbeste si despre o
stiinta filosofica in care problemele care trebuie rezolvate depasesc concretul, lumea materiala.
Aceste stiinte sunt metafizice, adica se situeaza dincolo de lumea fizica. Metodele folosite de
oamenii de stiintd care apartin celor doud categorii de stiinte mentionate. Pe cidnd omul de stiinta
pozitiv utilizeaza observatia sistematica se experimenteaza pentru a scoate in evidenta afinitatile
tainice dintre faptele naturale, mergand de la particular la general si aplica inductia, filosoful
apeleaza in primul rand la principiile deductiei , de la general la particular. Desi metodele par
diferite, intre cele doud categorii nu existd o limitd de nepatruns. Arta este o aplicare a
cunostintelor descoperite, inventate sau asimilate. De regula termenul ,,arta” este considerat a fi
subiectiv, apartinand esteticii si pare intangibil. Arta se gaseste insd in toate domeniile de
activitate si apartin tuturor stiintelor, fie ele pozitive sau filosofice. Totusi trebuie sa nu se
neglijeze vocatia, care ramane unul dintre elemente fundamentale ce ajutd in exercitarea
anumitor arte — se ridica intrebarea: Este pedagogia o stiintd in sensul pozitiv, precizat mai
inainte? Pedagogia stiintifica apartine atat stiintei pozitive cat si celei filosofice deoarece trebuie
avute Tn vedere cele doua planuri: descriptiv si normativ. Educatia fiind considerata o tehnica, se
exercitd asupra unor fiinte concrete, integrate intr-un anumit mediu, influentate d o multime de
factori de natura pozitivd. Numai studiul stiintific al acestor elemente, in vederea educatiei,
permite asigurarea acesteia a intregii eficacitati. Dar a afirma ca pedagogia are baze pozitive nu
insecamna cd ea este numai stiintd pozitiva, naturald. Pedagogul francez René. Hubert face
referire la caracterul uman si spritual al copilului, de unde reiese si necesitatea unei filosofii a
educatiei. Pedagogia este mai ales actiune sistematicd. Este si artd deoarece isi propune sa
foloseasca numeroase elemente teoretice pentru a realiza mai bine o sarcind foarte concreta.
Pedagogia se ocupa de ceea ce este (realul), de ceea ce trebuie sa fie (idealul) si de ceea ce se
face (realizarea). Ea pleaca de la o conceptie despre lume si om, dar si de la ceea ce existd in
realitatea concreta. Pedagogia elaboreaza norme, reguli, un cod, care se refera la educatie sub
diversele sale aspecte. Dupa elaborarea normelor ea trece la actiune, construieste in copil

educatia, fara ca sa atinga idealul, deoarece ca notiune aceasta este ceva de neatins (cf. Nicola,
1994).
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Tn concluzie, pedagogia este totodati stiintii teoretici si descriptivii, stiinti normativa si
tehnica de actiune. Este in acelasi timp stiintd pozitiva si cunoastere filosofica, este complexa
dar integrala.

Cum afecteaza pedagogia elevul?

1. Abordare centrata pe elev

Pedagogia este 0 abordare centrata pe elev in care elevii isi asuma responsabilitatea pentru

invatare in felul lor.

2. Evaluarea continua a elevilor
Profesorii evalueaza in mod regulat elevii pentru a vedea dacd se imbunatatesc si se Indreapta

catre rezultatele tinta.

3. Incurajeaza munca in echipa

Metodele de studiu incurajeazd munca in echipa si proiectele de grup pentru ca studentii sa
intalneascd persoane care au aceleasi idei si sa lucreze cu ei

4. Dezvolta abilitati cognitive

Ajuta studentii sa-si dezvolte abilitatile cognitive folosind evaluarea, analiza detaliata,

intelegerea si aplicarea cursurilor

2.6.1. Domenii ale pedagogiei / discipline ale pedagogiei

Delimitarea acestor domenii sau discipline ale pedagogiei, in literatura pedagogica cunoaste o
mare varietate, in functie de obiectul sau domeniul de investigare, respectiv de componentele sau
laturile actiunii educationale, de relatiile dintre ele, de interactiunile dintre actiunea educationala
si societate, precum si de metodele si tehnicile folosite pentru cunoasterea acelui domeniu. Tn
literatura pedagogica aproape fiecare autor are o viziune personald asupra delimitarii domeniilor
sau diviziunilor pedagogiei. Spre exemplu Emile Planchard (Plancharde, E., 1992), considerd ca
diviziunile pedagogiei stiintifice sunt: psihologia pedagogica, sociologia pedagogica, istoria
pedagogiei, pedagogia medicald, pedagogia experimentald si statistica pedagogica . El spune
’stiinta pedagogica studiazd omul educabil pe care il considera in natura sa concretd” Stefan

Bérsanescu sustine “unitatea de sistem a pedagogiei” (Barsanescu, 1976). Pentru el stiinta

educatiei este ca un arbore cu un trunchi puternic si cu multe ramuri. Trunchiul reprezinta
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pedagogia sau stiinta generald a educatiei, - teoria educatiei omului in arsenalul ei — iar ramurile

lui ne dau posibilitatea sa cunoastem educatia omului de pe pozitii variate. El delimiteaza:

Gaston Mialaret considera ca stiintele educatiei se pot imparti in trei mari grupe:

1. Stiinte care studiaza conditiile generale si locale ale institutiei scolare; (istoria educatiei,
sociologia scolard, economia educatiei si pedagogia comparata)

2. Stiinte care se ocupa de relatia pedagogica si de actul educatiei propriu-zis: stiintele care
studiaza conditiile imediate ale actului educativ: filosofia educatiei, psihologia educatieli,
psihosociologia grupurilor mici, stiintele comunicarii didacticile speciale ale diverselor
materii scolare (didactica /metodica matematicii, fizicii, limbi si literaturii etc.), stiinta
metodelor si tehnicilor de predare(didactica sau teoria si metodologia instruirii) si stiinta
evaludrii.

3. Stiinte consacrate reflectiei si evolutiei: filosofia educatiei, planificarea educatiei, teoria

modelelor.

Ferrandez si Sarramona delimiteaza cinci domenii de studiu, fiecare incluzand anumite stiinte ale

educatiei:

1) Stiintele teleologice: teologia educatiei, filosofia educatiei

2) Stiintele referitoare la determinismele personale si sociale: biologia educatiei, psihologia
educatiei, sociologia educatiei, economia educatiei.

3) Stiintele ilustrative: istoria educatiei si pedagogia comparata

4) Stiintele normative: pedagogia generald, pedagogia diferentiala.

5) Stiintele aplicative: orientarea scolard, gestionarea invatdmantului, didactica. (Nicola,
2000).

Nicola determina urmatoarele ramuri ale pedagogiei:

- Pedagogia generala — disciplina teoreticd care studiazd actiunea educationald dintr-un
unghi general de vedere, urmarind sd-i surprindd anumite legitati, valabile indiferent de locul
si timpul in care se desfasoara. Pedagogia generald are in vedere actiunea educationald din
punctul de vedere al continuitatii. Ea se concentreaza asupra laturii invariabile a educatiei.

Pedagogia prescolara — disciplina care se delimiteazd in functie de varsta obiectului

educational(individului) ocupanduse de problematica si tehnologia actiunii educationale cu copiii

de varsta prescolara in cadrul gradinitei.
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Pedagogia scolara — vizeaza actiunea educationald in cadrul scolii cu copii normal dezvoltati din
punct de vedere fizic si psihic.

Pedagogia speciala (surdo — tiflo — oligofreno - pedagogia) — are in vedere obiectul educational,
care se plaseaza in afara normalului, ocupandu-se de problematica si tehnologia actiunii
educationale cu copiii deficienti din punct de vedere fizic, psihic sau psihosomatic.

Pedagogia comparata — acea ramura a stiintei educatiei care se ocupa cu studierea
particularitatilor rationale ale educatiei in vederea relevarii a ceea ce este tipic si universal. Este
considerata disciplind descriptiva si explicativa a sistemelor educationale din diverse tari.
Sociologia educatiei — revendicata de sociologi ca fiind o ramura aplicativa a sociologiei, poate
fi considerata in acelasi timp si ca o ramura a stiintei educatiei. Pentru investigatia si teoretizarea
fenomenelor, sociologia educatiei apeleaza la metodele si conceptele sociologiei generale,
adaptandu-le, insa realitatii educationale care prin esenta sa este sociala.

Filosofia educatiei —disciplina in plind constituire, ca urmare a implicatiilor tot mai profunde pe
care educatia le are asupra statutului existential al omului. (cf. (Nicola, 2000)

Reflectiile filosofiei educatiei se indreaptda cu precadere asupra semnificatiei teoriilor
pedagogice din perspectiva valorii lor euristice, a modului lor de articulare in ansamblul teoretic
explicativ al fenomenului educatiei sugerand eventuale aspecte ce urmeaza sa intre in campul
cercetdrii, concomitent cu surprinderea anumitor situatii problematice ce apar pe fondul relatiei
omului cu societatea, generate de educatie si rezolvate prin intermediul ei. Metodicile predarii
diferitelor obiecte de specialitate — se ocupa cu problemele organizarii si desfasurarii procesului
de invatamant la un obiect determinat (matematica, fizica etc.) Alte ramuri, domenii ale
pedagogiei, provocari ale educatiei sunt:

Educatia in familie — Considerand ca “familia constituie un soi de personalitate colectiva, a
carel armonie generala influenteaza armonia fiecareia dintre parti” (A. Berger) vom incerca sa
extragem cateva dintre caracteristicile relatiilor de filiatiune care au importanta majora in
definirea personalitatii copilului. Relatiile de filiatiune, avand o determinare genetica, se
desfasoara in trei niveluri: primar (parinti — copii), secundar (relatii intre frati) si tertiar (bunici -
nepoti). Pe langa componenta genetica, prin care sunt preluatre de la antecesori o serie de
trasaturi si predispozitii psihice, si-a dovedit importanta cu totul exceptionala, interactiunea si

comunicarea membrilor familiei pentru dezvoltarea generala a personalitatii copilului. Familia
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ofera copilului primele informatii despre lumea ce-l inconjoara, primele norme si reguli de
conduita, dar si climatul socioafectiv necesar satisfacerii trebuintelor si dorintelor sale.
Pedagogia invitimantului superior - invatamantul superior este invatamantul tertiar care duce
la acordarea unei diplome universitare. Invatamantul superior, denumit si invatamant universitar,
nivel III sau invatamant tertiar, este o etapd finald optionala a Invatarii formale care are loc dupa
terminarea invatamantului secundar. Reprezintd nivelele 6, 7 si 8 din versiunea din 2011 a
structurii standard internationale de clasificare a educatiei. Educatia tertiard la un nivel superior
este uneori denumitd educatie ulterioard sau educatie continua, distinctd de invatamantul
superior.

Desi, ca in cazul oricarei stiinte exista delimitari de domenii, pedagogia este consideratd ca o
stiind integratoare a educatiei, capabila sa unifice influentele altor stiinte in domeniul sau de
preocupari, sa valorifice rezultatele cercetarilor specifice ale acestora asupra unor aspecte ale
fenomenului si procesului educativ, dar sa le furnizeze noi probleme pentru reflectie si pentru

investigatia stiintifica.

2.7.2. Legatura pedagogiei cu celelalte stiinte

Cand vorbim de legatura pedagogiei cu alte stiinte, ne gandim la aportul adus de diversele stiinte
in intelegerea fenomenelor ce apartin pedagogiei. Legatura unei stiinte cu altele se manifesta pe
doua planuri complementare:

- unul vizeaza explicarea mai profunda a fenomenelor stiintei respective cu ajutorul rezultatelor
altor stiinte,

- celdlalt se refera la folosirea unor instrumente de cercetare specifice altor stiinte pentru
investigarea propriului domeniu. E vorba de transferul de metode si limbaj in vederea
transferului in pedagogie presupune valorificarea rezultatelor altor stiinte in vederea unei
intelegeri mai adecvate a fenomenului educational dar si folosirea unor metode si tehnici de
cercetare proprii acestor stiinte cu conditia adaptarii lor la specificul fenomenului educational si
a interpretarii datelor obtinute prin prisma unor concepte pedagogice. Pedagogia valorifica
rezultatele obtinute de alte stiinte referitoare la societate, la personalitate sau alte aspecte care au

legatura cu educatia.
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Disciplinele care contribuie la explicarea educatiei

a) Pentru explicarea bazelor educatiei pedagogia coreleaza cu antropologia, filosofia,
epistemologia, logica, axiologia, teologia, psihologia, biologia, medicina, sociologia, economia,
politica, dreptul.

b) Pentru rezolvarea diferitelor aspecte ale practicii educationale, stiinta educatiei utilizeza date
din altete domenii aplicative: stiinte tehnologice, management general, ergonomia, informatica.
c¢) Pentru definirea metodologiei cercetarii educatiei, pedagogia face apel la metode ale stiintelor
socio-umane, dar si ale altor stiinte exacte (matematica, statistica) cf. Joita, E.

Sintetizand putem spune ca pedagogia este in legatura cu trei mari categorii de stiinte: stiintele
biologice, stiintele psihologice si stiintele sociale.

Legatura pedagogiei cu stiintele psihologice este determinatd de necesitatea cunoasterii in
detaliu a personalitatii umane si a componentelor sale (caracter, temperament, aptitudini), a
problemelor psihologice ridicate de invatare, a particularitatilor microclimatului in care se
desfasoara procesul instructiv educativ. (clasa de elevi, grupul etc) Datele oferite de psihologie
au rol explicativ in organizarea si desfasurarea procesului de educatie ele sugerand anumite
interventii si inovatii in cadrul acestui proces. De asemenea, aceste date ghideaza formularea
finalitatilor actiunii educationale in functie de anumite nevoi sociale. Pe de alta parte, educatia
are posibilitatea de a facilita evolutia unor procese si insusiri psihice. Datele oferite de psihologie
conduc spre conceperea de alternative educationale in raport cu particularititile educatilor. in
ultimele decenii, se resimt implicatii profunde ale psihologiei in problematica instruirii, formarii
inteligentei i creativitdtii, a Intdririi  comportamentului, in definirea obiectivelor
comportamentale, a metodologiei , a stilului de relationare.

Legatura pedagogiei cu stiintele biologice ne ofera date despre organismul biologic al
obiectului educatiei in legatura cu structura morfologica, fiziologia diferitelor organe,
schimbarile din organismul uman in diferite etape ale evolutiei lui. De asemenea, ne ofera date
legate de maturizarea sistemului nervos si sistemului endocrin care se afla la baza dezvoltarii
psihice, despre informatiile ereditare are duc la explicarea diverselor trasaturi ale personalitatii
umane ale fiecarui copil, particularitati legate de ritmul de crestere, forta musculara, capacitatea
sistemului nervos. Aceste elemente contribuie la organizarea activitatii educative. Pe de alta
parte, educatia influenteaza dezvoltarea morfofiziologica, intelectuala si atitudinala a subiectului

uman.
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Legatura pedagogiei cu stiinte sociale este impusa de faptul ca actiunea educativa este una
sociala. Stiintele sociale oferd informatii in legaturd cu conditiile istorico sociale in care se
desfasoara educatia, instrumentele necesare cercetarii unor aspecte concrete ale fenomenului
educational, concepte necesare interpretarii rezultatelor obtinute, aceste stiinte studiaza educatia
si prin prisma lor, elaborandu-si metode, concepte proprii in acest sens ele pot fi folosite in
pedagogie numai daca pot fi adaptate si subordonate punctului de vedere pedagogic. Stiintele

sociale dau posibilitatea cunoasterii mai profunde a fenomenului educational prin surprinderea

2.7.3. Pedagogia ca arta a educatiei

Cel mai adesea in cartile de specialitate se spune despre pedagogie ca este stiinta si arta educatie.
O stiintd este un ansamblu sistematic de cunostinte referitoare la un obiect determinat
(Plancharde, 1976). O stiinta pozitiva se straduieste sa descopere legile care dirijeaza fenomenele
naturale necesare ce exista, relatiile de la cauza la efect care le explica. Se vorbeste si despre o
stiintd filosofica in care problemele care trebuie rezolvate depasesc concretul, lumea materiala.
Aceste stiinte sunt metafizice, adica se situeazd dincolo de lumea fizica. Metodele folosite de
oamenii de stiinta care apartin celor doua categorii de stiinte mentionate. Pe cand omul de stiinta
pozitiv utilizeaza observatia sistematicd se experimenteaza pentru a scoate in evidenta afinitatile
tainice dintre faptele naturale, mergand de la particular la general si aplica inductia, filosoful
apeleaza in primul rand la principiile deductiei , de la general la particular. Desi metodele par
diferite, intre cele doud categorii nu existd o limitd de nepatruns. Arta este o aplicare a
cunostintelor descoperite, inventate sau asimilate. Tn general, termenul ,,arta” este considerat a fi
subiectiv, apartinand esteticii §i pare intangibil. Arta se gdseste insd in toate domeniile de
activitate si apartin tuturor stiintelor, fie ele pozitive sau filosofice. Totusi trebuie sa nu se
neglijeze vocatia, care ramane unul dintre elemente fundamentale ce ajutd in exercitarea
anumitor arte — se ridica intrebarea: Este pedagogia o stiintd in sensul pozitiv, precizat mai
inainte? Pedagogia stiintifica apartine atat stiintei pozitive cat si celei filosofice deoarece trebuie
avute in vedere cele doua planuri: descriptiv si normativ. Educatia fiind considerata o tehnica, se
exercita asupra unor fiinte concrete, integrate intr-un anumit mediu, influentate d o multime de
factori de natura pozitiva. Numai studiul stiintific al acestor elemente, Tn vederea educatiei,
permite asigurarea acesteia a intregii eficacitati. Dar, a afirma ca pedagogia are baze pozitive nu

inscamna ca ea este numai stiin{d pozitiva, naturald. Sociologul R. Hubert face referire la
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caracterul uman si spritual al copilului, de unde reiese si necesitatea unei filosofii a educatiei.
Pedagogia este mai ales actiune sistematica. Este si artd deoarece isi propune sd foloseasca
numeroase elemente 16 teoretice pentru a realiza mai bine o sarcina foarte concreta. Pedagogia
se ocupa de ceea ce este (realul), de ceea ce trebuie sa fie (idealul) si de ceea ce se face
(realizarea). Ea pleaca de la o conceptie despre lume si om, dar si de la ceea ce existd in
realitatea concretd. Sprijinindu-se pe aceste baze, pedagogia elaboreaza norme, reguli, un cod,
care se referd la educatie sub diversele sale aspecte. Dupa elaborarea normelor ea trece la
actiune, construieste in copil educatia, fara ca sa atinga idealul, deoarece ca notiune aceasta este
ceva de neatins. Deci, pedagogia este totodata stiinta teoretica si descriptiva, stiintd normativa si
tehnica de actiune. Este in acelasi timp stiinta pozitiva si cunoastere filosofica, este complexa dar

integrala.

2.8. Etapele constituirii pedagogiei ca stiinta

Educatia a aparut odatd cu societatea umana. Mult timp, educatia, ca fenomen social a existat
fara sa se reflecte in plan teoretic, stiintific ci a rdmas doar in plan empiric. Avand in vedere
aceste fenomene se pot observa pe parcursul istoric de constituire a pedagogiei ca stiinta mai

multe etape sau faze prin care aceasta a trecut pana astazi.

2.8.1. Etapa reflectarii educatiei in constiinta comuna a oamenilor

Aceasta etapd corespunde din punct de vedere istoric cu existenfa comunei primitive §i se
caracterizeaza prin aceea ca fenomenul educational este prezent in constiinta oamenilor sub
forma unor idei, pareri izolate, utilizate in mod empiric in activitatile practice. Elaborarea ideilor
si reprezentarilor despre educatie se realizau concomitent cu activitatea practica. Pe acest fundal
practic dintre om si realitate apare si un raport teoretic, in sensul ¢a omul incepe sa-si propuna in

mod constient cunoasterea realitatii in care traieste si cu care se afla in relatie.

2.8.2. Etapa pedagogiei experimentale

Sfarsitul sec. XIX si Inceputurile sec. XX, este o perioadd de marcd in evolutia pedagogiei, ca
urmare si a rezultatelor obtinute si de celelalte stiinte cu care pedagogia este in relatie. Este o
perioada in care sunt supralicitate cAnd aspectele sociale ale educatiei de natura sociologica cand

aspectele psihice. Orientarea sociologizantd vizeaza subordonarea educatiei societdfii iar
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orientarea psihologistid plaseaza in centrul sau copilul cu trebuintele si interesele sale. In cazul
primei orientari, educatia este centratd pe educator iar in cea de a doua orientare, educatia este
centrati pe copil (pedocentrismul). In curentele sociologizante se incadreazi: pedagogia
utilitarista (H. Spencer 1820 — 1903), teoria educatiei cetatenesti (G. Kerschensteiner — 1854 —
1938), pedagogia sociologica (E. Durkheim — 1858 — 1911); D. Gusti; I.C. Petrescu, Stanciu,
Stoian, Stefan Barsanescu — pedagogia culturii. In cealaltd categorie de curente, psihologizante
se pot mentiona: pedagogia experimentalda — A. Binet (1857 — 1911), B. Meuman (1862 — 1915),
educatia noua — John Dewey (1859 — 1952), Maria Montessori (1870 — 1952), Edouard
Claparede (1873 — 1940), Vladimir Ghidionescu (1878 — 1948). Pedagogia experimentala
reprezintda momentul in care pedagogia trece de la prestiintific la stiintific Tn investigarea
educatiei. Se trece de la un demers bazat pe experimente, descrieri si verificare a faptelor inainte
de a concluziona in legatura cu organizarea educatiei. Aparitia pedagogiei experimentale a dus la
perfectionarea tehnicilor de investigatie a fenomenului educational si implicit perfectionarea

procesului de invatamant.

2.8.3. Etapa educatiei interdisciplinare Poate fi iIncadratd mai cu seamd in epoca
contemporana, cand interdisciplinaritatea presupune valorificarea tuturor rezultatelor obtinute de
diverse discipline care se ocupa de 25 educatie si fenomenul educational. Gilbert, (1971), in
Dialogul in educatie, spunea ,, Pedagogia ni se infdtiseaza ca o stiinta interdisciplinara de
sinteza si de aplicatie, care pentru rezolvarea propriilor sale probleme, recurge la elemente de

explicatie, imprumutate de la alte discipline teoretice” (Gilbert, 1971).

2.8.4. Etapa pedagogiei postmoderne

Pedagogia postmoderna presupune valorificarea realizarilor educatiei moderne. Tn plan theoretic,
pedagogia se ocupa cu promovarea paradigmei curriculumului, in plan practic este necesara
distinctia dintre noile stiinte ale educatiei, ceea ce presupune reconsiderarea stiintelor

fundamentale ale educatiei.

2.8.5. Pedagogia critica
Pedagogia critica este atat o abordare pedagogica, cat si o miscare sociald mai larga . Pedagogia critica

afirma ca practicile educationale sunt contestate si modelate de istorie, ca scolile nu sunt spatii neutre
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din punct de vedere politic si ca predarea este politica. Deciziile referitoare la curriculum, practicile
disciplinare, testarea elevilor, selectia manualelor, limba folositd de profesor si multe altele pot
imputernici sau dezactiva elevii. Se afirma ca practicile educationale 1i favorizeaza pe unii studenti in
detrimentul altora, iar unele practici Ti dauneaza pe toti studentii. De asemenea, afirma ca practicile
educationale favorizeaza adesea unele voci si perspective in timp ce le marginalizeaza sau le ignora pe
altele. Un alt aspect examinat este putereaprofesorul tine peste elevi si implicatiile acestui lucru.
Scopurile sale includ imputernicirea studentilor sa devina cetdteni activi si implicati, care sunt capabili
sa-si Tmbunatdteasca in mod activ propriile vieti si comunitatile lor.

Practicile pedagogice critice pot include ascultarea si includerea cunostintelor si perspectivelor
elevilor 1n clas, realizarea de conexiuni intre scoald si comunitatea mai larga si ridicarea de probleme
elevilor care ii incurajeaza sa puna la indoiald cunostintele si intelegerile presupuse. Scopul punerii
problemelor elevilor este de a le permite sd inceapa sa-si puna propriile probleme. Profesorii isi

recunosc pozitia de autoritate si manifesta aceasta autoritate prin actiunile lor care i sprijina pe elevi.

2.9. Abordari ale invatarii pedagogiei

Cele mai iportante abordari ale invatarii pedagogiei sunt:

2.9.1. Constructivist

In aceastd abordare, elevilor / studentilor i se permite sa fie prezenti in procesul de intelegere si
dobandire a cunostintelor, mai degraba decat sd primeasca doar pasiv informatii. Acest lucru
incurajeaza gindirea criticd in randul studentilor si ofera un mediu de invétare in care acestia se

pot conecta cu ceea ce aud.

2.9.2. Colaborativ
Aici, elevii formeaza grupuri de cursanti care invatd impreund si lucreaza pentru a rezolva o
problema, a construi strategii, idei, a crea produse sau a indeplini o sarcind. Acesta este un efort

intelectual comun al elevilor intre ei sau cu ajutorul profesorilor.

2.9.3. Integrativ
Pentru abordarea integrativa, studentilor li se ofera un mediu de invatare care 1i ajutd sa se
conecteze cu invdtarea lor pe parcursul programului. Cele patru obiective ale integrarii includ:

Intelegerea procesului de invatare
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Diferentierea problemelor in functie de relevanta

Folosirea lectiilor in scenarii practice

Asocierea conceptelor in vietile obisnuite

2.9.4. Reflectorizant

Conform abordarii reflexive, studentii trebuie si se evalueze singuri. Inseamni si observim

activitatile profesorilor si ale altor elevi din clasd si sd analizam de ce o fac si cum functioneaza.

2.10. Importanta pedagogiei in predare
. 1. Imbundtateste calitatea predarii
Daca in salile de clasd se implementeaza o pedagogie bine gandita, calitatea educatiei
poate prezenta o imbunatatire drastica. Acest lucru va aduce beneficii studentilor,
ajutdndu-i sa inteleagd temeinic materialul educational, imbunatatind astfel rezultatele
invatarii.
. 2. Incurajeaza mediul de invitare prin cooperare
Implementarea pedagogiei in educatie incurajeaza elevii sd lucreze Impreuna pentru
indeplinirea unei sarcini si sd Invete impreund. Acest lucru le creste perceptiile prin
intelegerea si luarea de opinii de la ceilalti studenti, adaptdnd astfel mediile de invatare
cooperativa facandu-i lideri mai buni in viitor.
. 3. Elimina invitarea monotoni
Pedagogia si dezvoltarea copilului lucreazd mana in mana. 1l ajuti pe elev si gandeasca
in moduri diferite si sa treaca dincolo de metodele traditionale de memorare si intelegere
pentru Invatare. Ea invocd procese complexe de invatare in randul studentilor, cum ar fi
analiza, gandirea creativa si evaluarea. In plus, 7i face pe elevi mai receptivi la ceea ce
preda profesorul.
. 4. Elevii isi pot alege caile de invatare
O pedagogie bine ganditd 1i poate ajuta pe elevi sa inteleagd educatia in diverse
moduri. Se adreseaza abilitatilor de invatare ale diferitilor studenti. Elevii pot sa urmeze
cdile lor preferate de invitare si si se tina de ele. In acest fel, elevii dezvolti o mai buni
intelegere a subiectului, care in cele din urma le imbunatateste abilitatile si rezultatele

invatarii.
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. 5. Abordare convenabild a invatarii pentru toti

Elevii cu nevoi speciale au nevoie de moduri diferite de invatare si de predare in
institute. Implementarea unei abordari pedagogice adecvate 1i va ajuta sa invete mai bine
si 11 va incuraja sa faca parte din comunitatea de invatare generala.

. 6. imbunﬁtz‘tgeye comunicarea profesor-elev

Profesorul il intelege pe elev intr-un mod mai bun, ceea ce 1l ajuta sa se concentreze

asupra punctelor slabe ale elevului si sa-1 ghideze.

2.10. Diferenta dintre abordarea pedagogica si tehnica pedagogica

2.10.1. Abordare Pedagogica

O abordare pedagogica este o metoda complet unificata de a privi predarea. Este nevoie de mai
multe elemente din toate abordarile pedagogiei, care includ constructivismul,
comportamentismul sau eliberationismul. In continuare, aplici aceasti abordare in toate
aspectele predarii.

2.10.2. Tehnica Pedagogica

O tehnica pedagogica defineste un ansamblu de actiuni efectuate de profesor in sala de clasa
pentru predare. Include invétarea inversatd, gandirea computationala si Invatarea profunda. Este

mai granular decat intreaga abordare pedagogica.

2.11. Pedagogia speciala
Pedagogia speciala este o ramura a pedagogiei care intervine, cu modalitati bine definite, Tn toate
domeniile privind dizabilitatea (in special cea cognitiva, dar si motorie si socio-afectiva ).
Functioneaza impreuna cu alte tratamente educationale, de reabilitare, reeducative si in situatii de
suferinta psihiatricd. Scopul pedagogiei speciale este de a insoti persoana in recuperarea si
activarea potentialului sdu, care este adesea pus In crizd in timpul dezvoltarii sale. (cf. Ghergut,
2016).
In aceasta disciplind, educatia se prezinta astfel intr-o dubli functie:

- sa-1 sustind pe subiect in cautarea propriilor capacitati si

- inreconstructia si redefinirea personalitatii sale.

62



In general, educatia speciald are scopul de a reconstrui un sens, pentru cei care sunt inconjurati
de o situatie de dificultati, devianta si chiar marginalizare sau handicap. Acesta abordeaza astfel
ceea ce se numeste nevoi educationale speciale.

Origininile conceptului de pedagogie speciali

Aparitia sa a fost in Franta intre sfarsitul anilor 1700 si inceputul anilor 1800 datoritd lui Jean
Marc Gaspard Itard (24 aprilie 1775 - 5 iulie 1838) medic si pedagog francez la institutul pentru
surzi si muti din Paris si elevului sdu Edouard Séguin (Clamecy , 20 ianuarie 1812 - 28
octombrie 1880).

Putem spune ca cel mai important episod pentru nasterea Pedagogiei Speciale, in Franta, este
descoperirea unui copil, Victor, in padurile din Aveyron (in Franta), unde Itard lupta in special
impotriva psihiatrului Philippe Pinel (Jonquiéres, 20 de ani) Aprilie 1745 - Paris, 25 octombrie
1826), continudnd convingerea educabilitatii lui Victor in ciuda deficitelor sale cognitiv-
lingvistice, motorii si socio-afective, demonstrdnd necesitatea de a combina Tingrijirea
educationald cu ingrijirea medicala si este Tn aceastad optica in care alti autori intra .

Tn 1920, pedagogul De La Garanderie, linia sa de interventie a constat intr-o pedagogie care intri
in procese interpersonale si intrapersonale.

Potrivit lui de La Garanderie, pentru a face o persoana constienta de identitatea sa, este necesar
sa oferim un gand despre procesele sale de viatd. Diagnosticul pedagogic pentru de La
Garanderie nu vizeaza evidentierea dizabilitatilor, ci metodelor si atitudinilor.

Responsabili pentru pedagogia speciald au fost si Decroly si Claparede.

Pedagogia speciala s-a raspandit si Tn Italia, intre sfarsitul anilor 1800 si inceputul anilor 1900.
Mama incontestabild a pedagogiei speciale este Maria Montessori, pedagogd, arhitecta a miscarii
si activismului Noilor Scoli (Chiaravalle, 31 august 1870 - Noordwijk, 6 mai 1952).

Datorita pedagogului Montessori, incepem sa intelegem importanta mediului educational si a
materialului educational structurat, care 1i ajutd pe copii sa isi exprime liber inclinatiile si
interesele.

Printre principalii exponenti contemporani din Italia, este Andrea Canevaro (Genova, 19
septembrie 1939) pedagog si editor italian, precum si profesor de pedagogie speciala la Scoala de

Psihologie si Stiinte ale Educatiei a Universitatii din Bologna impreuna cu Alain Goussot .

Diseminarea pedagogiei speciale Tn mediul scolar
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La inceputul anilor 1970, Italia a fost prima care a admis elevi cu probleme fizice si psihologice
chiar grave in scolile obisnuite, Incepand procesul de insertie prin primire si socializare, incd din
Carta constitutiva din 1948 (art.34 - 37- 38) s-a avut in vedere un angajament social puternic
pentru a se asigura cd toti cetdtenii sdi sunt egali, nu numai in fata legii, ci si ca subiecti cu
aceleasi drepturi si indatoriri, depasind diferentele de clasa, religie sau de gandire.

Conform art. 34, de fapt, egalitatea trebuie sd inceapa de la cei mai tineri , astfel incat scolile
speciale si clasele diferentiale au Inceput sd fie abolite, incheind aceasta cale cu Legea 517 din
1977 care prevedea integrarea deplina a elevilor in scoala de masa.

Legea nr. 517/1977

Cu Legea nr. 517/1977 sunt clarificate multe lucruri, adica se acordd o importanta principala
invatarii elevului, deci este necesar s se asigure ca interventiile didactice si educationale implica
intreaga clasa.

Clasele diferentiale incep sa fie abolite si profesorii cu abilitati specifice sunt instruiti (stabilirea
de cursuri de specializare postuniversitare de doi ani).

In documentele ministeriale ulterioare, va fi mai bine delimitati identitatea acestei noi figuri de
profesor specializat, care nu este profesorul personal al copilului cu dizabilitati, c¢i este un
profesor de sprijin al clasei insdrcinat cu incurajarea si implementarea procesului de integrare
(CM 199 din 1979). Conceptul de handicap se schimba: accentul nu se pune doar pe deficitul sau
deprecierea sau pe sindromul presupus, ci este rezultatul a numeroase variabile.

In anii optzeci asistim la o schimbare, conceptul de integrare se schimba cu conceptul de
incluziune.

Legea nr. 104/1992

Legea nr. 104/1992 este o lege cadru organica. Prin aceasta lege, ne-am propus obiectivul
,promovarii unei autonomii individuale maxime”, extins pe tot parcursul ciclului scolar, inclusiv
in universitate, prin urmare, scopul este ,,integrarea” mai degraba decat ,,incluziunea”, impreund
cu ,,drepturile persoanelor cu dizabilitdti”. Apoi se acorda importantd planificrii coordonate a
serviciilor scolare cu asistentd sociald, culturald, recreativa si sportiva, astfel incat sa existe o
participa in cel mai bun mod posibil de-a lungul intregii vieti a cuiva. Odata cu aceasta, a existat
instituirea unor documente speciale care permit insotirea elevului in calea sa educationala prin

compilarea de catre personalititile educationale. Acestea sunt: certificarea, diagnosticul
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functional, profilul dinamic functional, planul educational didactic / personalizat (cf. Legea 104
din 5 februarie 1992, nr. 104 , in problema ,, Monitorului Oficial ”) .

Fiecare proces de predare prevede modificari ale abilitatilor subiectului, care abordeaza
progresiv nivelurile calitative si cantitative dorite, definite ca ,,obiective”.

Pentru elevii cu dizabilitati, acest lucru se intampld in PDF (Dynamic Functional Profile), o
componentd fundamentald a IEP ( plan educational individualizat ) stabilit de legea mentionata
anterior.

IEP prezintd nevoile, actiunile si strategiile legate de obiectivele educationale si permite
conturarea unui ghid de lucru comun tuturor celor care se ocupd de acesta si este rezultatul unui
proces de comparatie intre diferitele figuri profesionale si serviciile locale care se ocupa de
acesta .

Prin urmare, este o sursa de informatii utile in scopul atingerii obiectivelor prestabilite, privind

metodologia si instrumentele de lucru pentru toate cifrele implicate.

Pasii pentru elaborarea IEP sunt dupa cum urmeaza:

- evaluare: evaluarea trebuie sa fie multidimensionala si multiprofesionald, adica trebuie sa
se creeze o viziune holistica si integrata Intre diferitele perspective,

- definitie si structurd: obiectivele sunt definite tinand cont de echilibrul dintre evaluarea
echipei multidimensionale si dorintele / nevoile persoanei cu dizabilitati;

- obiectivele trebuie sa fie realizabile, madsurabile si cu o temporalitate declaratd. Pentru
fiecare obiectiv este necesar sa se defineasca strategiile, activitdtile, instrumentele care
trebuie utilizate si masurarea progresului,

- partajare: trebuie sa fie scris intr-un limbaj adecvat, care sa fie inteles de toti cei care se
ocupd de acesta si care 1l semneaza ulterior,

- verificare: trebuie verificata la fiecare sase luni pentru a fi adaptata sau reformulata in
functie de nevoile / cerintele persoanei. (cf. Health Emilia-Romagna < ER Salute)

Cea mai mare Tmpingere pentru a initia o schimbare a conceptului de educatie, la nivel
international si apoi a cazut asupra celui italian, a fost vazutd dupa Conferinta mondiald de la
Salamanca ( UNESC, 1994) in care conceptul de educatie incluziva a fost tratat in profunzime si
de o nevoie educationala speciala pentru a intari bazele construirii unei societati mai incluzive a

diferentelor individuale. In anii urmitori, Conventia ONU privind drepturile persoanelor cu
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dizabilitdti (2006) si Orientdrile politice privind educatia incluziva (UNESCO, 2009) au intarit
activitatea pe aceste probleme. (cf. Morganti, A & Bocci, F. 2017)

Legea nr. 170/2010

Odata cu introducerca Legii 8 octombrie 2010 n.170 referitoare la: dislexie, disortografie,
disgrafie, discalculie .

Conform introducerii ,,Noilor reguli privind tulburarile specifice de invatare in mediul scolar”,
acestea implica o limitare a actiunilor zilnice ale subiectului, fara a implica neaparat deficite
senzoriale, deficite cognitive sau patologii neurologice. Indicatiile date de aceasta lege si de
decretele ministeriale ulterioare au stimulat o reflectie pedagogicd asupra importantei
aprofundarii varietatii stilurilor de invatare si a tipurilor cognitive ale fiecarei persoane sau elevi,
consolidand protectia dreptului la studiu al copiilor diagnosticati cu tulburari specifice invatarii .
De asemenea, au deschis calea spre consolidarea formarii cadrelor didactice si a managerilor de
scoli pentru a incuraja procesele de invatare incepand de la gradinita si identificarea
instrumentelor de interventie pentru elevii cu nevoi educationale speciale (BES - DM 21/12 /
2012).

Teoria inteligentelor multiple (Gardner H, 2015), care evidentiaza faptul cad inteligenta este
compusa din diferite modalitati cognitive, iar promovarea educatiei incluzive definita de
UNESCO in documentul ,,Orientari politice privind incluziunea in educatie” (2009) au fost
redirectionate actiunile didactico-educative catre un sistem care incearca sa primeasca diferentele
acordand proeminentd si valoare specificitatilor fiecaruia. Conform acestei teorii, conceptul de
mediu este transformat si modificat la diferite niveluri pentru a se adapta si include intr-o
perspectiva in care elevii / oamenii nu trebuie sa fie inclusi in diferite contexte, ci mai degraba
contexte, in special scoala / educatia. cele care trebuie sa fie incluzive si accesibile tuturor.
Acestia sunt studenti care nu se incadreaza in certificarile descrise mai sus, dar care au dificultati
de Tnvitare din cauza conditiilor de dezavantaj familial si socio-ecologic. cf. Ministerul
educatiei. Instrumente de interventie pentru elevi cu necesitati educationale speciale si
organizatie teritoriald pentru includerea scolara ( pdf ), pe marche.ificazione.it . accesat la
22.06.2021.

Teoria inteligentelor multiple (Gardner H, 2015), care evidentiaza faptul ca inteligenta este
compusa din diferite modalititi cognitive, iar promovarea educatiei incluzive definitd de

UNESCO in documentul ,,Orientdri politice privind incluziunea in educatie” (2009) au fost
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redirectionate actiunile didactico-educative catre un sistem care Incearca sa primeasca diferentele
acordand proeminenta si valoare specificitatilor fiecaruia. Conform acestei teorii, conceptul de
mediu este transformat si modificat la diferite niveluri pentru a se adapta si include intr-0
perspectiva in care elevii / oamenii nu trebuie sa fie inclusi in diferite contexte, ci mai degraba
contexte, in special scoala / educatia. cele care trebuie sa fie incluzive si accesibile tuturor.
Pedagogie speciala in scoala contemporana

De obicei, in contextul dizabilitatii, cel mai mare risc pentru educator (profesor, membru al
familiei, operator etc.) se referd la preocuparea excesiva de a detine tehnici pentru a face fata
evenimentelor, uneori imprevizibile sau considerate periculoase, ale persoanei cu dizabilitati si /
sau batand obsesia stdpanirii metodologiilor si abilitatilor potrivite pentru a favoriza, la
persoanele cu dizabilitati, o forma de invatare care anuleaza sau cel putin inlatura fantoma
inadecvarii educationale a cuiva.

Limita, de fapt, este sa te opresti la tehnicititi separate, expedienti operationali izolati sau
specialisti reductivi, riscand astfel sa distorsionezi pedagogia speciala: scopul acestei discipline
este, in schimb, sa se asigure cd fiecare educator este cu adevarat motivat sa creeze o buna
munca educationald (pentru a face acest lucru este necesar sd existe un feedback pozitiv fatd de
activitatea desfasurata si persoana sa) cu propria sa privire pedagogica care, in intdlnirea cu
celdlalt, recunoaste in primul rand o persoana si apoi deficitul. (Moliterni, P. 2017).

Profesorul de sprijin a indeplinit diferitele acte legislative emise prin compilarea planului
educational personalizat, uneori impartasindu-1 cu familiile si specialistii, dar din 2002 incoace a
fost atins de noua abordare ICF Clasificare internationala a functionarii, dizabilitatilor si sdnatatii
( ICF International Classification of Functioning, Disability and Health, Gardolo (TN), Erickson,
aprilie, mai 2008,2006,2005, accesat la 22.05.2021). 2001 (Clasificarea internationala a
functionarii, dizabilitatii si sanatatii) care a fost urmata in 2007 de ICF - CY (ICF-CY
Clasificarea internationald a functionarii, dizabilitatii si sanatatii. Versiunea pentru copii si tineri,
pe apps.who.int, accesat la 22.05.2021) (Clasificarea internationald a functionarii, handicapului
si sandtatii pentru copii si adolescenti).

In clasificarile internationale ale OMS , conditiile de sanitate precum bolile, tulburirile si
leziunile sunt clasificate Tn principal in ICD10 (ICD-10 Versiunea 2016 , la icd.who.int . accesat

22.05.2021), care ofera un model de referinta etiologic. Functionarea si dizabilitatea asociate cu
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conditiile de sanatate sunt in schimb clasificate in ICF. Aceste doua clasificari sunt
complementare si ar trebui utilizate impreuna.

ICF - CY poate ajuta clinicienii, profesorii, cercetatorii, administratorii, factorii de decizie
politica si parintii sa documenteze caracteristicile care sunt importante pentru promovarea
cresterii, sanatatii si dezvoltarii copiilor si adolescentilor. Aceasta clasificare oferd un model
conceptual de referintd si un limbaj si o terminologie comuna pentru inregistrarea problemelor
care apar in copildrie si adolescentd, care implica functii si structuri corporale, limitari de
activitate si restrictii de participare, precum si factori de mediu relevanti pentru copii si
adolescenti. Din aceastd perspectiva, elaborarea Proiectului de viata in cadrul Planului de
educatie individualizat este mai functionald, doar in aceasta perspectiva persoana cu dizabilitati
devine protagonistul cdii sale educationale. Mai mult, in ultimii ani, pedagogia speciala s-a
ocupat de relatia dintre nevoile educationale speciale si noile tehnologii, cu o atentie deosebita
pentru tehnologiile de asistentd, instrumentele compensatorii si toate acele probleme care implica
formarea profesorului de sprijin chiar si sub punctul avand in vedere progresul tehnologic si
punctele tari, punctele slabe, riscurile si oportunitatile pe care le presupun in viata de zi cu zi a
unei persoane cu dizabilitati, fiecare tehnologie poate de fapt favoriza sau dezavantaja procesul
de predare-invatare stabilit intre profesor si cursant.

Exista multi elevi care au nevoi Speciale de invatare si acestea sunt abordate prin educatie
speciala (SPED). Gama de suporturi SPED variaza in functie de necesititi si de legile locale.
Fiecare tara, stat sau jurisdictie educationala are politici, reguli, reglementari si legislatie diferite
care guverneaza ceea ce Inseamna si aratd educatia speciala.

Educatia speciald este in vigoare pentru a asigura satisfacerea tuturor nevoilor educationale ale
elevilor . Aceasta Inseamna ca servicii suplimentare, asistenta, programe, destinatii de plasare
specializate sau medii sunt furnizate atunci cand este necesar si fard costuri pentru parinti.

Actul pentru Tmbunatatirea educatiei persoanelor cu dizabilitati din 2004 ( IDEA 2004 ) este o
lege din Statele Unite care impune echitate, responsabilitate si excelentd in educatia copiilor cu
dizabilititi . Incepand cu 2018, aproximativ sapte milioane de elevi inscrisi in scolile din SUA

primesc servicii de educatie speciald din cauza unui handicap.
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Cele 13 categorii sub IDEA

De obicei, tipurile de exceptionalitati / dizabilitati care intrd sub incidenta educatiei speciale sunt
clar identificate in legea jurisdictiei. Educatia speciald este destinata studentilor cu dizabilitati,
care sunt definite n IDEA dupa cum urmeaza:

Autism

Surd-Orbire

Surditate

Tulburéri emotionale

Afectarea auzului

Dizabilitate intelectuala

Dizabilitati multiple

Deficienta ortopedica

Alte tulburari de sanatate

Dizabilitate specificd de invatare

Deficientd de vorbire sau limbaj

Leziuni cerebrale

Deficientd vizuala

Scopul educatiei speciale este de a se asigura ca elevii care au oricare dintre aceste dizabilitati
pot participa la educatie Tmpreuna cu elevii fara dizabilitati si pot accesa programa oricand si cat
mai mult posibil. Tn mod ideal, toti elevii ar avea acces echitabil la educatie pentru a-si atinge

potentialul.
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Note de practica reflexiva

Tema UNITATE 2

Daca ati parcurs capitolul, puteti continua sd re-definiti conceptul de
pedagogie sau sa notati, oricand, observatii despre orice ati gasit interesant
Invitarea incidentald/accidentala (Kerka, 2000) este invitarea neintentionati
sau neplanificata care rezultd din alte activitati. Apare adesea la clasa sau la
locul de munca, in timpul utilizarii computerelor si in procesul de indeplinire
a sarcinilor. Invitarea incidentald/accidentald are loc in mai multe moduri,
inclusiv urmatoarele: prin observatie, repetitie, interactiune sociald si
rezolvarea de probleme; din semnificatii implicite in politicile sau asteptarile
de la clasa sau la locul de munca; urmarind sau discutand cu colegii sau
expertii despre sarcini; si de a fi fortat sa accepte sau sa se adapteze la
situatii. Invitarea accidentald este situati, contextual si social. Se
caracterizeaza astfel prin acele trasaturi care sunt considerate cele mai
eficiente in situatiile de invatare formala. Invitarea accidentali poate duce la
imbundtdtirea competentelor, la schimbarea atitudinilor si la cresterea
abilitatilor interpersonale, a Increderii in sine si a constientizarii de sine. Cu
toate acestea, nu toate invatarile neplanificate sunt eficiente. Deoarece
invatarea accidentald nu este adesea recunoscuta sau etichetatd ca invatare de
catre cursanti sau altii, este dificil de masurat si valorificat pentru utilizare.
Adultii care Invatd adesea nu fac distinctie intre Invatarea dobanditd formal
si incidental sau prefera oportunititile de invatare accidentala celor formale.

Argumentati pro/contra, avataje/dezavantaje invatarii incidentale
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UNITATEA IILI.

3. CERCETAREA PEDAGOGICA - prezentare selectivi

Cercetarea stiintifica este un domeniu social prioritar, care asigurd dezvoltarea stiintei si pe
aceasta baza, optimizarea si dezvoltarea fiecarui domeniu social.

Cercetarea stiintifica reprezinta o investitie pentru progres pe termen lung, pentru dezvoltarea
durabila. Ea trebuie realizata numai in scopul progresului umanitatii, al binelui, ca o dimensiune
etica a dezvoltirii sociale. In acest cadru se Tnscrie si cercetarea pedagogica.

3.1.  Rolul si locul cercetarii pedagogice

Dezvoltarea stiintei pedagogiei si cea a invatamantului sunt dinamizate de cercetarea pedagogica.
Cercetarea pedagogica si-a adus o contributie importanta, inovatoare, la dezvoltarea pedagogiei
ca stiintd, la de scoperirea si elaborarea legilor educatiei, functiilor, laturilor si continuturilor
educatiei si Invatamantului, precum si la elaborarea strategiilor cerute de dezvoltarea,
modernizarea si perfectionarea continud a invatamantului si educatiei. Cercetarea pedagogica
reprezintd un factor esential dinamizator al transformarii revolutionare continue a educatiei si
invatamantului.

3.2. Tipuri de cercetare pedagogica

a) Cercetarea pedagogica aplicativa este conceputa sa rezolve problemele educatiei curente,
imediate, pe termen relativ scurt, in stransa legaturd cu reforma invatamantului, asigurandu-i
restructurarea, modernizarea si perfectionarea ei.

b) Cercetarea fundamentala (de dezvoltare, de perspectiva) abordeazda (investigheaza)
problemele educative cu caracter teoretic pe termen lung, de perspectiva. Cercetarea pedagogica
fundamentald concepe si proiecteaza educatia, iInvatdmantul.

3.3. Programul cercetarii pedagogice

Un program de cercetare trebuie sa cuprinda:

a) Stabilirea temei (temelor) de cercetare aplicativa si fundamentala.

b) Asigurarea documentarii preliminare pentru cunoasterea a tot ceea ce s-a realizat n plan
teoretic si aplicativ.

c¢) Elaborarea ipotezei stiintifice si de lucru specifice temei (temelor) stabilite pentru cercetare.
Ipoteza stiintifica pedagogica este o presupunere (predictie) privind desfasurarea in perspectiva a
unui proces (fenomen) educational, conceput si proiectat in conditii naturale sau (si) provocate,

in scopul obtinerii unor date teoretice si a unor rezultate practice noi, menite sa ducd atat la
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imbogdtirea tezaurului stiintific al pedagogiei, cat si la optimizarea fenomenului (procesului)
educational studiat.

Elaborarea unei ipoteze stiintifice viabile si eficiente presupune respectarea urmatoarelor
conditii:

- elaborarea ipotezei in conformitate cu realitatea studiata;

- cuprinderea unei sfere mai largi de fenomene in afara celor studiate, pentru a putea face
comparatii si delimitari corespunzatoare;

Ipoteza de lucru presupune elaborarea (stabilirea) strategiilor de investigatie - metode, mijloace
si forme de investigatie.

Ipoteza stiintifica se contureazd ca o teorie ce orienteazd activitatea de investigatie, care
presupune: documentarea, ipoteza de lucru, organizarea cercetarii experimentale, culegerea si
prelucrarea datelor, stabilirea concluziilor si solutiilor de rezolvare si alegerea variantei optime
de rezolvare.

d) Organizarea si desfasurarea activitatii de investigatie experimentald trebuie imbinate cu
continuarea documentarii, strans legata de datele experimentarilor. Aceasta presupune asigurarea
unitatilor si factorului uman de cercetare - unitati de Tnvatdmant cu subiecti (elevi sau studenti),
cercetatori, mijloace materiale si financiare, aparatura necesara pentru colectarea si analiza

datelor, stabilirea concluziilor si alegerea solutiei optime etc. pe baze stiintifice si eficiente.

3.4. I1zvoarele (sursele) si metodele de cercetare pedagogica

Izvoarele (sursele) de cercetare pedagogica pot fi grupate astfel:

a) materiale arheologice - inscriptii, desene din pesteri etc;

b) folclorul cu caracter educational - proverbe, zicatori, ghicitori, povestiri etc;

c) documente oficiale - legi, planuri si programe de invatamant etc, multe dintre ele aflate n
arhiva;

d) documente istorice generale si de istoria pedagogiei- care privesc cultura, Invatamantul din
anumite perioade, Tn anumite tari;

¢) presa generala si cea pedagogica - de-a lungul timpului;

f) operele filosofice, etice, juridice etc. cu referiri la educatie, invatamant;
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g) operele pedagogice ale teoreticienilor si practicienilor - in domeniile cercetarii pedagogice,
educatiei si invatamantului - izvor deosebit de valoros pentru documentare;

h) practica scolara (si universitara) contemporana generalizata, impreuna cu investigatia
experimentald, ca cele mai importante izvoare de cercetare, de documentare, pe baza carora

putem face diagnoza si prognoza educatiei.

3.5. Metodele de cercetare

Sistemul metodelor de cercetare cuprinde:

a) observatia;

b) experimentul - metoda fundamentala;

c) convorbirea - interviul;

d) ancheta - chestionarul, testul;

e) studiul documentelor scolare si rezultatelor obtinute la invatatura de subiecti;

f) metoda bibliografica - baza a documentarii,

g) metoda monografica;

h) metoda istorica;

1) metodele ,,brainstorming-ului” si studiului de caz;

J) metoda statistico-matematica - ca metoda auxiliara de cuantificare a rezultatelor cercetarii.

a) Observatia. Observatia este 0 metoda principala de investigatie directd, care se manifesta ca
un act sistematic de urmarire a procesului instructiv-educativ in ansamblul lui, fard sa i se aduca
vreo modificare acestuia din partea cercetatorului.

Observatia are un caracter constatativ, de diagnoza educationala. Datele obtinute din observatie
se inregistreaza cat mai exact, fara interpretari, intr-un caiet special, denumit jurnal (protocol) de
observatii. Ele pot fi, insa, fotografiate, filmate, inregistrate pe video-casete, folosindu-se
aparatura tehnica de masurare a timpului etc. Uneori, pentru a ajunge la concluzii valabile, este
nevoie ca sd se repete observatia de un anumit numar de ori, pentru ca fiecare datd importanta
inregistrata sa fie tipica, sa aiba caracter de repetabilitate Tn proces.

b) Experimentul (sau metoda experimentald). Metoda experimentala este o metoda principala de
investigatie pedagogica directd, cu un profund caracter inovator, fiind definitd ca o ", ,bservatie
provocata”. Experimentul presupune modificarea fenomenului pedagogic pe care-l investigam,

credndu-i-se acestuia conditii speciale de aparitie si desfasurare, in mod repetat, orientat si
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controlat. Experimentul giseste si mdsoara efectele obtinute (produse) intr-o situatie provocata,
prin introducerea unuia sau mai multor factori determinanti. Experimentul porneste de la ipoteze
stiintifice si de lucru formulate anterior. El are ca scop optimizarea procesului pedagogic,
urmarind fie ameliorarea unor solutii instructiv-educative, fie de scoperirea altora noi, calitativ
superioare, mai moderne si mai eficiente.

Pentru evitarea aparittei elementelor perturbatoare este necesar ca si experimentul sa fie realizat
pe cat posibil sub forma unui proces natural, firesc. Aceasta inseamna ca elevii (studentii) si
profesorii sd considere ca asa trebuie sd se desfagoare procesul instructiv-educativ. O buna
cercetare imbina armonios conditiile experimentale cu cele naturale. Se poate folosi si
experimentul de laborator (cu aparate, simulari etc). El este mai mult un act de testare
psihologicd, psihopedagogica si docimologicd. Conditiile de desfasurare in laborator, in unele
cazuri, sunt relativ artificiale. Datele, obtinute n acest fel de experiment, se cer corelate sau
verificate cu cele din experimentul natural, la scara lui reala. Unele cercetari de laborator sunt
inevitabile, pentru a nu risca viata omului (cosmonautica, aviatie, transporturi etc).

Verificarea veridicitatii, valorii si eficientei datelor pedagogice obtinute prin experiment
necesita comparare. Astfel, cercetarea se desfasoara in doua grupe paralele de subiecti (clase,s
scoli etc): o grupa (clasd sau scoald) in care se provoaca fenomenul, denumite grupe, clase sau
scoli experimentale, in care se introduc anumiti factori determinanti, in baza ipotezelor formulate
si 0 grupa (clasa sau scoald) in care nu se provoaca fenomenul, ci se fac numai observatii
obisnuite de constatare, denumite grupe, clase, scoli de control sau ,,martor”. Initial, subiectii
supusi cercetarii trebuie sa aiba nivele de pregatire relativ egale. Compararea rezultatelor la cele
doua grupe cercetate confirma ipotezele daca experimentul a adus ameliorari reale, a adus ceva
nou. Un experiment bine conceput trebuie sa-si confirme valoarea si eficientd superioare fata de
grupele ,,martor” (de control). Rezultatele experimentului trebuie verificate pe noi subiecti
(clase, scoli experimentale ,,pilot”). Numai dacd se confirma ipotezele, atunci se poate trece la
generalizarea rezultatelor obtinute.

c) Interviul. Este metoda de cercetare directd prin care se discutd in mod intentionat cu subiectii
si factorii educativi pentru obtinerea de date in legatura cu desfasurarea procesului instructiv-
educativ. Interviul se desfasoard sub forma de dialog - sau sub forma de discutii (dezbateri). Se
recomanda ca interviul (convorbirea) sd nu aiba un caracter rigid, ,,prea oficial”, ci unul cat mai

firesc, normal, natural, spontan, sincer. Discutia dintre cercetator si subiecti trebuie sa se bazeze
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pe incredere reciproca. Interviul ofera conditii bune de obtinere a unor date reale, nemodificate
privind aspectul educational de care ne preocupam. Pentru a evita subiectivitatea, este necesar sa
purtam dialogul cu cat mai multi subiecti si sa corelam datele cu cele obtinute prin alte metode
de investigatie pedagogica.

d) Ancheta (testarea sau chestionarul). Test (engl.) - proba. Ancheta este 0 metoda de cercetare
directd, sub forma unei ,,convorbiri in scris” dintre cercetdtor si subiecti. Ea este o proba care
constd din raspunsurile date de subiecti la o serie (baterie) de intrebari sau chestiuni denumite
itemuri, scrise pe un formular special denumit chestionar sau test in legatura cu o tema
educationald, 1n general, chestionarul putandu-se multiplica, ancheta poate testa un numar relativ
mare de subiecti, in timp relativ scurt. Testul se completeaza individual de subiecti, fie sub
supravegherea cercetatorului, fie acasa, in mod independent. Exista baterii de teste cu scopuri
diferite: a) de aptitudini (inteligentd, intuitie tehnica, rationament abstract, de interese etc; b) de
sondaj de opinie; c) de cunostinte (docimologice) teoretice si practice; d) sociometrice, care
stabilesc nivelul relatiilor sociale, interumane, de cooperare, ajutor reciproc, prietenie, atractie,
respingere, indiferentd; rezultatele au un caracter dinamic, fiind in functie de evolutia grupului;
datele sunt valabile numai pentru grupul cercetat; ) mixte.

Raspunsurile la teste pot fi: construite, binare - da sau nu si la alegere - tip grila.

Pentru a evita cat mai mult subiectivitatea se recomanda ca si unele teste sa aiba caracter natural,
obisnuit. De exemplu: putem sa organizam un concurs cultural-distractiv, dotat cu premii, in
care, cerem oral sau scris: numele autorilor si romanele citite; denumirea eroilor principali;
descrierea pe scurt a actiunii dintr-un roman citit etc.

Conditii ale chestionarelor: sa nu aiba intrebari vagi, echivoce; sa nu fie prea complexe; sa nu
sugestioneze pe cel care raspunde; sd nu aiba itemuri prea numeroase (50-80); sd cearad
raspunsuri scurte. De asemenea, cuprinderea unui numdr cat mai mare de subiecti, care sa dea
raspunsurile in mod independent, pentru diminuarea coeficientului de subiectivitate. Observatii:
testele pot fi insotite de punctaje de evaluare pentru fiecare item, astfel Incat evaluarea lor sa fie
relativ constanta, egala si corectd, obiectiva pentru fiecare subiect.

Testele trebuie sa aiba doud calitati principale: fidelitatea, care masoard aceleasi aptitudini sau
capacitati ori de cate ori sunt repetate; validitatea (valabilitatea), care mentine aceeasi valoare a

aptitudinii sau capacitatii, cand se repeta in aceleasi conditii sau in conditii asemanatoare.
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Rezultatele testarii (anchetei) trebuie corelate (confruntate) cu cele obtinute prin alte metode de
investigatie.

e) Studiul documentelor scolare. Este o metoda de investigatie indirectd, in sensul cd nu se
obtin date direct din procesul educational sau de la subiecti, ci dintr-0 serie de documente
scolare, care reflecta, 1n scris, continutul educatiei, procesul desfasurat sau rezultatele muncii
tineretului studios si a factorilor educativi. Asemenea documente care ofera date pentru analiza
sunt: planurile de invatdmant, programele si manualele scolare, planurile de munca ale factorilor
educativi (consiliul profesoral, senat, catedre, organizatii de tineret etc), cataloagele de note,
notitele, tezele, proiectele etc. elevilor, studentilor; produsele materiale din expozitii, laboratoare,
contracte de cercetare etc. realizate de elevi, studenti si cadre didactice.

f) Metoda bibliografica sau studiul bibliografiei de specialitate. Este 0 metoda indirecta, care
asigura obtinerea de date privind gandirea pedagogica din trecut si actuala, oglinditd in viata si
operele clasicilor pedagogi si a pedagogilor contemporani sau in presa pedagogicd. Aceasta
constituie Tntr-o masurd importantda ceea ce numim documentarea, modalitate care ne
informeaza, ne pregdteste pentru cercetare si ne fereste de a porni pe un loc gol sau de a cerceta
ceea ce de mult a fost rezolvat, chiar daca numai partial. Se cere o analiza critica stiintifica in
documentare. Se cere o tehnica stiintifica de studiu cu cartea (fise, banci de date etc).

g) Metoda monografica. Cercetarea monografici este o metoda indirectd, o metoda
sociopedagogica. Ea analizeaza fenomenul educational dintr-un anumit spatiu social, cu mai
mare sau mai mica pondere pedagogica: scoala, institut, sat, comund, oras. Analiza pedagogica
se face in corelatie cu celelalte fenomene sociale: economic, tehnic, cultural-stiintific Se studiaza
monografiile, anuarele, memoriile etc. Monografiile sociopedagogice servesc planificarii si
dezvoltarii scolare (numarului, profilelor si gradelor scolii etc.) si realizarii altor obiective ale
politicii cultural-educative Tn pas cu dezvoltarea economico-sociala. Este necesara o analiza
critica stiintifica.

h) Metoda istorica. Reprezintd o modalitate de investigatie pedagogica indirectd, de operare cu
ajutorul documentelor pedagogice istorice, aparute in decursul timpului (documente de arhiva,
inscriptii, scrisori, edificii, obiecte didactice, picturi didactice, realizari ale culturii materiale si
spirituale etc, care pot oferi informatii (date) despre educatie si invatdmant, fie direct, fie prin
extrapolare. De exemplu, pe aceastd baza s-a putut aprecia ca scoala pe teritoriul patriei noastre

are o vechime de peste doud milenii si ca nivelul ei de dezvoltare era asemanator cu cel al scolii
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din tarile Europei. Este nevoie de verificarea autenticitdtii datelor. Este nevoie de analize si
interpretari in spirit critic stiintific si nu de exaltare.

I) Metodele ,,brainstorming”-ului si ,,studiului de caz”..

J) Statistica-matematica este o metoda auxiliard indirecti. Este modalitatea de masurare,
modelare si cuantificare matematicd a unor date pedagogice. Ea evidentiaza variatia, frecventa
aparitiei (repetarii), nivelul Tnregistrat in cadrul fenomenului instructiv-educativ, materializata
printr-o serie de materiale cantitative, ca: tabele numerice, medii, procente, diagrame, curbe de
distributie etc. si chiar modele (formule) matematice, logico-matematice, informatice etc.
Cuantificarea matematica poate avea valoare si operativitate pedagogica numai daca este insotita
si de analiza calitativa a fenomenului pedagogic, adica numai daca prelucrarea datelor si
stabilirea concluziilor pedagogice sunt realizate in corelatie cu rezultatele obtinute prin
intermediul celorlalte metode de cercetare pedagogica. Analiza si interpretarea calitativa elimina
erorile. De altfel, metodele de cercetare pedagogica au valoare stiintificd si eficacitate
educationala numai daca sunt privite ca actionand in interconditionare, ca alcatuind un sistem

metodologic unitar.

3.6. Cerintele unei cercetari obiective si eficiente

Cerintele unei cercetari obiective si eficiente sunt: inregistrarea fidela a datelor (fotografierea
lor), folosind o aparatura corespunzatoare; investigatia unui numar suficient de cazuri, care sa se
justifice statistic; asigurarea cadrului natural al situatiilor pedagogice de investigatie pe baza
carora se culeg datele; folosirea imbinata atat a datelor din izvoarele directe si indirecte, cat si a
metodelor de investigatie cu caracter cantitativ si calitativ, acordand, in final, pentru stabilirea
concluziilor, o pondere deosebitd analizei (prelucrarii si interpretarii) calitative, specifice
fenomenului educational; inainte de stabilirea concluziilor finale sa se reia actiunea de prelucrare
si interpretare a datelor, aceasta oferind posibilitatea de a evita concluziile eronate, neadecvate
sau incomplete; folosirea unor mijloace tehnice moderne, indeosebi informatice; valorificarea
rezultatelor cercetarii in lucrari scrise (carti, tratate, reviste etc), filme, fotografii, inregistrari pe
casete video, benzi magnetice, dischete pentru calculator, lucrdri materiale etc pentru sporirea
memoriei sociale care se pastreaza, spre deosebire de memoria individuala care se pierde etc.
Valoarea si eficienta solutiilor pedagogice teoretico-aplicative noi, stabilite In baza cercetarii,

sunt asigurate si de folosirea in interactiune a metodelor de cercetare, cu respectarea conditiilor
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prezentate. Numai astfel se va putea contribui la modernizarea si perfectionarea educatiei si
invatamantului, la dezvoltarea pe o treapta calitativ superioard a statutului de stiintd al

pedagogiei.
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UNITATEAIV.

4. Ere reprezentative in istoria pedagogiei

Era reflectarii educatiei in constiinta comuna a oamenilor

Aceasta etapd corespunde din punct de vedere istoric cu existenta comunei primitive §i se
caracterizeaza prin aceea cd fenomenul educational este prezent in constiinta oamenilor sub
forma unor idei, pareri izolate, utilizate Tn mod empiric in activitatile practice. Elaborarea ideilor
si reprezentarilor despre educatie se realizau concomitent cu activitatea practica. Pe acest fundal
practic dintre om si realitate apare si un raport teoretic, in sensul cd omul incepe sd-si propuna in

mod constient cunoasterea realitatii in care traieste si cu care se afla in relatie.

Era filosofica

In aceastd fazi, pedagogia nu era vizuti ca o disciplind, ci era o componenti a sistemelor
filosofice. In aceasti perioadd, marii filosofi au fost teoreticieni ai educatiei iar ideile pedagogice
nu erau separate de filosofie. Cei mai cunoscuti reprezentanti ai acestei faze sunt: Socrate,

Democrit, Platon, Aristotel, reprezentantii filosofiei scolastice din Evul Mediu.

Era pedagogiei moderne

Se produce la finele Evului Mediu, cAnd se marcheazi inceputul epocii moderne. In aceasta etapa
se observa dezvoltarea rapida a unor stiinte si desprinderea lor de filosofie, lucru care a dus la
constituirea anumitor stiinte particulare cu obiect si metodologie proprie de dezvoltare. Tn acest
moment pedagogia se desprinde si ea de filosofie si coincide cu aparitia marilor sisteme
pedagogice. Desprinderea pedagogiei de filosofie nu a produs si ruptura totodata intre aceste
doua stiinte. Astfel ca filosofia moderna si-a pus amprenta asupra unor sisteme pedagogice.
Acest lucru este vizibil mai ales in sistemele francez si german. Pedagogia modernd a urmat doua
directii: deductiva — cand s-a pornit de la principiile generale de natura filosofica, psihologica
sau etica, pentru a se ajunge la anumite principii pedagogice necesare pentru activitatea

educativa practica si inductiva, cand s-a pornit de la datele observatiei directe.
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Era pedagogiei experimentale

Sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputurile secolului al XX-lea, este o perioada de marca in
evolutia pedagogiei, ca urmare si a rezultatelor obtinute si de celelalte stiinte cu care pedagogia
este in relatie. Este o perioada in care sunt supralicitate cand aspectele sociale ale educatiei de
naturd sociologica cand aspectele psihice. Orientarea sociologizantd vizeaza subordonarea
educatiei societatii iar orientarea psihologistd plaseaza in centrul sau copilul cu trebuintele si
interesele sale. Tn cazul primei orientiri, educatia este centrata pe educator iar in cea de a doua
orientare, educatia este centrati pe copil (pedocentrismul). In curentele sociologizante se
incadreaza: pedagogia utilitarista (Herbert Spencer 1820 — 1903), teoria educatiei cetatenesti
(Georg Michael Anton Kerschensteiner — 1854 — 1938), pedagogia sociologici (Emile
Durkheim — 1858 — 1911); Dimitrie Gusti, lon C. Petrescu, Stanciu Stoian, Stefan Barsanescu —
pedagogia culturii. In cealalta categorie de curente, psihologizante se pot mentiona: pedagogia
experimentala — Alfred Binet(1857-1911), Wilhelm August Lay (1862- 1926) si
Ernst Meuman(1862-1915), educatia noua — John Dewey (1859 — 1952), Maria Montessori
(1870 — 1952), Edouard Claparede (1873 — 1940), Vladimir Ghidionescu (1878 — 1948).
Pedagogia experimentald reprezintd momentul in care pedagogia trece de la prestiintific la
stiintific in investigarea educatiei. Se trece de la un demers bazat pe experimente, descrieri si
verificare a faptelor Tnainte de a concluziona in legatura cu organizarea educatiei. Aparitia
pedagogiei experimentale a dus la perfectionarea tehnicilor de investigatie a fenomenului

educational si implicit perfectionarea procesului de invatamant.

Era educatiei interdisciplinare

Poate fi incadrata mai cu seama in epoca contemporand, cand interdisciplinaritatea presupune
valorificarea tuturor rezultatelor obtinute de diverse discipline care se ocupa de 25 educatie si
fenomenul educational. Leroy, Gilbert in Dialogul in educatie spunea: ,Pedagogia ni se
infatiseaza ca o stiintd interdisciplinard de sinteza si de aplicatie, care pentru rezolvarea
propriilor sale probleme, recurge la elemente de explicatie, imprumutate de la alte discipline

teoretice”. (cf. Gilbert, 1971))
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4.1. Mari pedagogi ai lumii

Tn Grecia antica, rolul profesorului a fost introdus pentru prima dati, iar predarea a fost
considerata o forma de arta. A merge la scoala si a obtine o diploma in educatie era un deziderat
pe care doar cei mai bogati si-l puteau permite pentru copiii lor. Rolul profesorului sau al
educatorului a fost considerat cel mai important in procesul de invatare, deoarece profesorul este
persoana, care le-a oferit copiilor cunostinte si intelepciune nepretuite.Cu toate acestea,
educatorii nu au fost primii pedagogi. Indivizii bogati, din zona, foloseau sclavi pentru a isi duce
copiii la scoald. Ei au fost considerati ca fiind cei experimentati si intelepti care au impartasit
cunostinte copiilor pe care 1i duceau la scoala. Asa a fost creat cuvantul pedagog. Termenul
desemneaza / descrie o persoana considerata a fi drept ,,liderul copiilor”. Ei ghideaza studentii

atat academic, cat si moral.

Kant: Educatia este activitatea de disciplinare, cultivare, civilizare i moralizare a omului, iar
scopul educatiei este de a dezvolta in individ toata perfectiunea de care este susceptibil. Herbart:
Educatia este actiunea de formare a individului pentru el insusi, dezvoltandu-i-se 0 multitudine
de interese. Dewey: Educatia este acea reconstructie sau reorganizare a experienfei care se
adauga la Intelesul experietei pierdute i care urmareste capacitatea de a dirija evolutia celei care
urmeaza.

Dupa caderea Romei, in 476 d.Hr., civilizatiile europene au suferit o prabusire a alfabetizarii si a

organizarii educatiei.

Confucius in 551-479 i.Hr., in China, a fost cel mai influent filosof antic al tarii. Perspectiva sa
asupra educatiei a influentat nu doar societatile Chinei ci si vecinii acesteia, precum Coreea,
Japonia si Vietnam. Analectele sale au fost scrise de adepti si au continuat sd influenteze

educatia din Asia de Est pana in epoca moderna.

Aztecii (mai multe populatii precolumbiene mezoamericane, corespunzator perioadei cuprinsa
intre 1248 s11521) aveau scoli pentru tinerii nobili numite Calmecac, unde urmau sa primeasca o
pregatire riguroasd religioasa si militard. Aztecii aveau si o teorie bine dezvoltatd despre
educatie, care are un cuvant echivalent in nahuatl numit tlacahuapahualiztli. Inseamna ,,arta de a

creste sau de a educa o persoand”; ,arta de a Intdri sau de a creste oamenii”. Aceasta a fost o
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conceptualizare ampla a educatiei, care prevedea ca aceasta sd inceapa acasa, sustinuta de scoala
formala si Intdrita de viata in comunitate. Istoricii citeazd ca educatia formala era obligatorie
pentru toatd lumea, indiferent de clasa sociald si de gen. Aceste concepte subliniaza un set
complex de practici educationale, care a fost orientat spre comunicarea generatiei urmatoare a
experientei si mostenirii intelectuale din trecut in scopul dezvoltarii individuale si al integrarii

sale TIn comunitate.

Dupa prabusirea Imperiului Roman de Apus (in 476), Biserica Catolica a devenit singura
pastritoare a stiintei alfabetizate In Europa de Vest. Biserica a infiintat scoli catedrale in Evul
Mediu timpuriu ca centre de invatdmant avansat. Unele dintre aceste institutii au evoluat in cele
din urma in universititi medievale si strimosi ai multor universititi moderne din Europa. in
timpul Evului Mediu inalt, Catedrala din Chartres a operat faimoasa si influenta scoala catedrala
din Chartres. Universitatile medievale ale crestinatatii occidentale au fost bine integrate in toata
Europa de Vest, au incurajat libertatea de cercetare si au produs o mare varietate de savanti si
filosofi ai naturii, inclusiv TOhomas Aquinas de la Universitatea din Napoli , Robert Grosseteste
de la Universitatea din Oxford , un exponent timpuriu al unei metode sistematice de
experimentare stiintificd si Sfantul Albert cel Mare , un pionier al cercetarii biologice de teren.
Fondata in 1088, Universitatea din Bologne este considerata prima si cea mai veche universitate

care functioneaza continuu.

Renasterea in Europa a inaugurat o noua era n istoria cartii, in cea a civilizatiei crestine precum
si a cercetdrii stiintifice si intelectuale. Tn jurul anului 1450, Johannes Gutenberg a revolutionat
istoria comunicarii prin inventarea tiparului (desi se stie ca tiparul si literele mobile sunt inventia
chinezilor, din anul 1040) Revolutia lui Gutemberg care a permis ca operele sa se raspandeasca
mult mai rapid, iar obtinera informatie sa fi permisibilda mai multor oameni si pe distante
mari. European Age of Empires a vazut ideile europene de educatie in filosofie, religie, arte si
stiinte raspandite pe tot globul. Misionarii si savantii au adus inapoi idei noi din alte civilizatii —
ca si in cazul misiunilor iezuite din China, care au jucat un rol semnificativ in transmiterea
cunostintelor, stiintei si culturii intre China si Europa, traducand lucrari din Europa
precum Elementele lui Euclid pentru savantii chinezi si ganduri de Confucius pentru publicul

european.
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In lumea occidentali, pedagogia este asociati cu traditia greaca a dialogului filosofic, Tn special cu
metoda socratica de cercetare. O prezentare mai generald a dezvoltarii sale sustine ca ea a aparut din
conceptul activ al umanitatii, diferit de unul fatalist si ca istoria si destinul uman sunt rezultate ale
actiunilor umane. Aceastd idee a germinat in Grecia antica si a fost dezvoltata in continuare n timpul

Renasterii, al Reformei si al [luminismului .

lHHuminismul a vazut aparitia unei perspective educationale mai laice in Europa. O mare parte din

educatia moderna traditionald occidentala si estica se bazeaza pe sistemul de invatamant prusac.

Socrate (470 — 399 i.Hr.) Esenta judecatilor pedagogice ale lui Socrate este teza conform céreia auto-
imbunatatirea morala ar trebui sa fie scopul principal al vietii unei persoane. Potrivit lui Socrate, o
persoana are o constiintd rationald indreptata catre bine si adevar. Fericirea consta Tn primul rand in
eliminarea contradictiei dintre fiinta personald si cea sociald. Si, dimpotriva, un accent pe interesele
personale, opozitia lor fatd de interesele vecinilor duce la discordie mentald si dizarmonie cu
societatea. Socrate este unul dintre fondatorii doctrinei naturii bune a omului. Acordand o importanta
deosebita predispozitiei naturale, Socrate a vazut cel mai corect mod de a manifesta abilitatile unei
persoane in autocunoasterea: ,, Cine se cunoaste pe sine, stie ce Ii este de folos si intelege clar ce poate
si ce nu”. Lucrarile nu au ajuns la vremea noastra. A folosit metoda socratica. Acest stil nu transmite
cunostinte, ci mai degraba, Incearcd sa intareascd logica elevului prin dezvaluirea concluziilor
afirmatiei elevului ca fiind eronate sau sustinute. Instructorul din acest mediu de invatare recunoaste
nevoia cursantilor de a gandi singuri pentru a le facilita capacitatea de a gandi la probleme si
probleme. De la Socrate, ne-a ramas metoda care-i poarta numele, metoda socratica sau euristica,
de descoperire a adevarului, arta de a conduce discutiile, incat auditoriul sa ajungd aproape
singur la raspunsul pe care se doreste sa-1 gaseasca. Metoda sa a fost descris pentru prima data de

Platon in Dialogurile socratice .

Platon (428/427 sau 424/423 — 348/347 1.Hr.) — elev a lui Socrates si reprezentant al aristocratiei
ateniene, sustine ca lucrarile sunt doar factor secund, iar izvorul cunoasterii consta in amintirile
sufletului despre ideile contemplate de el inca dinainte de nastere. Pentru Platon, metoda prin

care se poate cunoaste adevarul este reprezentatd de discutiile in contradictoriu. Cu aceasta
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orientare, Platon face si o propunere de realizare a educatiei. Perioada 0 — 6 ani — educatia sa se
faca in familie; 7 — 12 ani — educatia sa sa se faca in scoala de stat, unde elevul sa se invete:
cititul, scrisul, socotitul, cantatul; perioada 12 — 16 ani — exercitii fizice (gimnastica); perioada 16
— 18 ani — aritmetica: geometrie, astronomie; perioada 18 — 20 ani — instructie militard; 20 — 30
ani — filosofia, care era normala de cei cu aptitudini inalte 30 — 35 ani — un numar mic de oameni
erau instruiti in diverse magistraturi Ideile pedagogice ale lui se regasesc cu precadere in: Etica,

Politica si Despre suflet. In conceptia sa, omul este corp (materie) si suflet (forma).

Platon a vazut educatia ca pe o forma puternica, dar nu atotputernica, de formare a personalitatii.
Impactul pedagogic este limitat de natura complexa si contradictorie a omului, unde lumina si umbra,
binele si riul se impletesc. Lucrarile sale: Dialoguri, Stat si Legile. Tn tratatul Statul, vorbind despre
idealuri si despre programul educatiei polivalente, Platon, de fapt, dezvolta traditia pedagogica
ateniani, considerand ci este necesar si se asigure ,,gimnastic pentru trup, muzica pentru suflet”. In
tratat, educatia muzicald si gimnasticd este consideratd ca pregitire pentru trecerea unei noi etape
educationale superioare. Aceasta etapa este impartitd in doua cicluri lungi - 10 si 15 ani. Astfel, era
vorba despre 0 educatie practic pe tot parcursul vietii, al carei program cuprindea doar discipline
teoretice: retorica, geometria, astronomia, muzica. Ideea de a introduce in program educatia finald a
proceselor de munci este striina lui Platon. Tn tratatul Legile, Platon si-a conturat parerile pedagogice,
subliniind sensul functii sociale educatie: ,,a face un cetatean perfect care stie sa asculte sau sa
porunceasca in mod drept”’(Platon, 2010). Platon descrie un sistem de educatie in Republica (375
1.Hr.) in care drepturile individuale si familiale sunt sacrificate statului. El descrie trei caste: una pentru
a invdta o meserie; una pentru a invata idei literare si estetice; si una in care tanarul sa fie instruit n
idei literare, estetice, stiintifice si filosofice. Platon a vazut educatia ca pe o implinire a sufletului, iar
prin implinirea sufletului trupul a beneficiat ulterior. Platon a vazut educatia fizica pentru toti ca pe o
necesitate pentru o societate stabila. Platon are meritul de a fi fondat Academia din Atena, prima
institutie de invatdmant superior din Europa. Orasul Alexandria din Egipt, (infiintat in 330 1.Hr.),
a devenit succesorul Atenei ca leagan intelectual al Greciei Antice. Acolo, a fost construitd, in

secolul al I11-lea i.Hr., Biblioteca din Alexandria.

Aristotel (384-322 1.Hr.) Desi, in lucrarile de inceput, Aristottel sustinea ideile lui Platon, in privinta

educatiei, ulterior filosoful a renuntat la punctul de vedere platonician, pledand pentru o educatie
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comund mandatata tuturor cetitenilor de catre stat. O mica minoritate de oameni care locuiau in
orasele-stat grecesti in acel moment erau considerati cetateni si, prin urmare, Aristotel a limitat
educatia la o minoritate din Grecia. Aristotel sustine ca educatia fizica ar trebui sa preceda studiile
intelectuale.

Aristotel distinge trei laturi ale sufletului: vegetativ, animal, rational. Conceptia Sa despre
educatie se desprinde din tratatul, Despre suflet. Conform credintei sale, Aristotel sustine ca
trebuie sd existe o educatie fizica, morala si intelectuald. Si Aristotel propune o periodizare a
educatiei: 0 — 7 ani — educatia in familie 7 — 14 ani — perioada frecventarii invatamantului public
de stat 14 — 21 ani — instructia suerioara si pregitirea militard. In scoala ar trebui s se predea:
scrisul, cititul, gramatica, desenul si muzica. Cea mai sistematica prezentare a parerilor lui Aristotel
despre educatie si educatie in tratatul Politica. S-a propus sa se inceapa cresterea unui scolar cu
»grijirea trupului” si apoi ,,grijirea spiritului”, astfel incat ,,cresterea trupului sa contribuie la cresterea
spiritului”. Gimnastica trebuia sa pregateasca corpul copilului pentru procesul dificil de stapanire a

cunostintelor.

Democrit (460 -370 i.Hr.) Este filosoful care a acordat o mare importanta educatiei, care duce la
detinerea intelepciunii, adicd a trei daruri: ,,a gandi bine”, ,,a vorbi bine”, ,,a face bine”. Democrit
detine declaratii care s-au dovedit a fi extrem de fructuoase pentru viitor. El credea ca, desi educatorul
formeaza si schimbad o persoana, cu toate acestea natura actioneaza cu mainile sale, pentru ca o
persoana este particula sa - un ,,microcosmos”. Democrit a remarcat cat de important este ca parintii sa
se dedice cresterii copiilor. A condamnat parintii zgarciti care nu voiau sa rateze educatia copiilor lor
si i-a condamnat la ignoranta. Lucrarile sale nu au supravietuit pana astazi. Din scrierile sale ne-au
ramas doar fragmente, (ideile sale nu au fost primite prea bine de catre biserica crestind), Insa
ceea ce este de retinut este faptul ca in fragmentele pastrate se constata optimismul filosofului in

ceea ce priveste problema educabilitatii omului.

Confucius (551-479 1.Hr.) a afirmat ca autoritatea are responsabilitatea de a oferi instructiuni orale si
scrise oamenilor sub conducere si ,.ar trebui sa le faca bine in orice mod posibil”. Una dintre cele mai
profunde invatituri ale lui Confucius ar fi putut fi superioritatea exemplificarii personale fata de
regulile explicite de comportament. Invatiturile sale morale au subliniat autocultivarea, emularea

exemplelor morale si obtinerea unei judecati pricepute, mai degrabd decat cunoasterea regulilor. Alte
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practici relevante in traditia de predare confuciana includ ritul si notiunea sa de cunoastere a corpului,
precum si intelegerea confuciand a sinelui, una care are o conceptualizare mai largd decat eul

individual occidental.

Marcus Fabius Quintilianus (35 — 100 EC) si-a publicat pedagogia n Institutio Oratoria (95 EC). El
descrie educatia ca pe o treaba treptata si atribuie profesorului anumite responsabilitati. El pledeaza

pentru educatia retorica, gramaticala, stiintifica si filosofica.

Quintus Septimius Florens Tertullianus (155 - 240 d.Hr.) a fost un savant crestin care a respins orice
educatie pagana, insistdnd ca acesta este: ,,un drum catre intelepciunea falsa si aroganta a filosofilor

antici”.

Sfantul leronim (347 - 30 septembrie 420 d.Hr.)a fost un savant crestin care a detaliat pedagogia sa,
Tn numeroase scrisori adresate de-a lungul vietii, fetelor sale. El nu a crezut ca trupul are nevoie de
pregatire si, astfel, a pledat pentru post si mortificare pentru a supune trupul. El recomanda Biblia doar
ca material de lectura, cu expunere limitatd si avertismente impotriva instrumentelor muzicale. El
pledeaza impotriva lasarii fetelor sd interactioneze cu societatea si sa aiba ,,afectiuni pentru una dintre
insotitoarele ei mai mari decat pentru ceilalti”. El recomanda predarea alfabetului cu blocuri de fildes
n loc de memorare, asa ca, elevul ,,Va invata astfel jucandu-se”. El este un avocat al intaririi pozitive,
afirmand ,,Nu mustrati pentru dificultatea pe care o poate cineva o poate avea in invatare.

Dimpotriva, incurajati-o/l prin laude...”

Jean Charlier de Gerson (13 decembrie 1363 — 12 iulie 1429), cancelarul Universitatii din Paris , a
scris in De parvulis ad Christum trahendis ,,Copiii mici sunt mai ugor gestionati de mangaieri decat de
frica”, sustinand o abordare mai blanda decat predecesorii sai. El afirmd, de asemenea, ,,mai presus de

orice, lasa profesorul sa faca efort pentru a fi un tata pentru elevii sdi”.

Erasmus din Rotterdam (1466-1536) Principalele lucrari pedagogice: Despre cresterea timpurie si
demna a copiilor, Despre metoda de predare, Educatia suveranului crestin, Cartea despre decenta
moravurilor copiilor, Lauda prostiei, Conversatiile sunt ugoare. Pentru prima data in pedagogia

mondiald, el a aratat importanta educatiei ca fenomen universal, fard de care dezvoltarea unui copil
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este imposibild. El credea ca un copil ar trebui sa fie educat corespunzator incd de la nastere si ca
parintii ar trebui si faca acest lucru. In procesul de crestere - religios, mental, moral, fizic - este
necesar sa se tind cont de capacitatile copilului legate de varsta, sa nu se permita nimic din ceea ce le
depaseste; educatorul ar trebui sa recunoasca cat mai devreme tendintele si abilitatile copilului si sa le
construiascd 1n invatare. A vorbit in apararea copildriei, care a fost o noud intelegere a acestei perioade

in dezvoltarea copilului, o contributie fundamentala la pedagogie.

Michel Montaigne (1533-1592) Cartea care |-a glorificat pe Montaigne a fost celebrul Experimente
(1580). Aceasta este o lucrare in trei volume, in care ideile profunde filosofice si morale despre om
sunt formulate in genul eseurilor usoare. Autorul cartii Experimente s-a opus bursei scolare
increzatoare in sine. Supunand o critica ascutitd scolii medievale, el a scris la figurat ca este o
,,adevarata inchisoare” de unde se aud strigatele copiilor chinuiti si ale profesorilor beti de furie. El a
vazut principalul defect al scolii care exista in timpul sdu in ignorarea sarcinii de dezvoltare a
gandurilor elevilor, dominatia verbalismului, literalismul fara sens, memorarea cuvintelor in loc sa
studieze esenta lucrurilor. ,,A sti pe de rost nu inseamna inca a cunoaste”, a scris filosoful. Educatia,
potrivit lui Montaigne, ar trebui sa contribuie la dezvoltarea tuturor aspectelor personalitatii copilului,
educatia teoretica ar trebui completatd cu exercitii fizice, dezvoltarea gustului estetic, educarea

calitatilor morale Tnalte.

John Amos Comenius (28 martie 1592 — 15 noiembrie 1670) este considerat parintele educatiei
moderne. Filosoful a rimas in memoria celor care activeaza in educatie prin prisma faptului ca de
numele sau este legat faptul ca a creat pedagogia ca stiinta. Pentru posteritate, profesorul Komensky
a creat un sistem, care este folosit pana in zilele noastre: inceputul anului scolar, cursuri, examene,
pauze. A incercat sa implementeze educatia universala pentru copiii de ambele sexe, a scris manuale
care au fost folosite in Europa timp de un secol si jumatate. A studiat teologia dar si matematica.
Cornenius a fost practician in domeniul invatamantului, organizand si conducand scoli in mai
multe tari: Cehia, Polonia, Anglia, Suedia. Avand ca baza practica, el a scris lucrari de mare
valoare recunoscutad. Cea mai importanta dintre ele este: Didactica magna, 1657, care este
socotitd primul manual de pedagogie. Comenius are o importantd cruciala in aparitia pedagogiei
moderne cat si Tn dezvoltarea ei ulterioara. Este primul pedagog care stabileste sistemul

principiilor didactice, din care unul ,principiul intuitiei” este in forma initialda de astazi.
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Comenius si-a adus contributia si la sistemul metodelor de predare dar si in stabilirea etapelor
unei lectii. Pentru Comenius, lectia este principala forma de organizare a invatamantului, iar
elementul determinant pentru succesul acestuia il are conducerea ei de catre invatator. Conform
principiilor stabilite de Comenius, el a incercat sa indice si o organizare a invatamantului pe
patru etape scolare: scoala moderna (0 — 6 ani) scoala elementara (6 — 12 ani) gimnaziu (12 — 19

ani) academia (18 — 24 ani).

Jean Jacques Rousseau — scriitor, filosof si pedagog francez. Opera sa cea mai importanta in
domeniul educatiei este Emile sau despre educatie, scrisd in 1762. Rousseau crede in puterea
educatiei, dar socoteste cd aceasta este eficientd doar dacad este in conformitate cu legile de
dezvoltare a omului. Educatia, astfel conceputd, considera el ca putea fi un mijloc hotarator
pentru transformarea societatii corupte din vremea in care a trdit el, Intr-o societate mai buna.
Rousseau sustine ca: ,, Totul este bun cdnd iese din mdinile autorului lucrurilor , totul
degenereaza in mdinile omului”....”Nu va garbiti sa dati copiilor o instructie nepotrivita cu
varsta lor”.... ,,Natura vrea copii, care sd fie copii inainte de a fi oameni”. (Rousseau, 1973).
J.J. Rousseau este de parere cd pana la 12 ani nu educatia ci natura trebuie sd hotarasca in
dezvoltarea copilului, ca grija educatorului este de a supraveghea dezvoltarea psihofizica in
contact cu lumea, dar in acord cu natura. In opinia lui Rousseau, educatia poate cipita valente
pozitive numai dupa 12 ani, cand copilul de dezvolta si intelege utilitatea lucrurilor. Dupa 15 ani
poate incepe educatia morala, religioasa si cea cetateneasca. Cu toate paradoxurile intalnite n
sistemul pedagogic si filosofic, Rousseau ocupa un loc important in dezvoltarea pedagogiei si

multe din ideile sale sunt valabile si astazi.

Johann Heinrich Pestalozzi (12 ianuarie 1746 — 17 februarie 1827), fondator al mai multor institutii
de invatamant atat in regiunile germanofone, cat si francofone din Elvetia si a scris numeroase lucrari,
in care explicd principiile sale revolutionare moderne ale educatiei. Motto-ul sau a fost ,,Invatarea prin
cap, mana si inima”.

Johan Heinrich Pestalozzi a crescut cu mama, in conditii grele fiind orfan. Incepe sa studieze
teologia si dreptul dar le paraseste si se indreapta citre agricultura. Infiinteaza o ferma — scoala
in care elevii Invata muncind, intretinandu-se din munca lor. Aceasta ferma scoalad nu-i reuseste

si incepe sa-si scrie ideile pe care nu le putuse pune in practica. Dinte lucrarile sale cea mai
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relevanta este Cum isi educa Gertruda copiii, scrisa in 1801. Originalitatea lui Pestalozzi se
constatd mai ales 1n ideile sale cu privire la didactica si in special cele care vizeaza principiile

didactice.

Johan Friederich Herbart avand la baza o conceptie filosofica si psihologica, pedagogia lui
este una intelectualista. El sustine ca educatia este realizabild prin instructie. Idealul educatiei in
viziunea li este formarea tariei de caracter a moralitatii. Herbart a folosit experienta lui Pestalozzi
n sprijinul sistemului propriu de educatie. A cunoscut un deosebit succes in didactica unde a si
aplicat teoria treptelor formale. Potrivit acesteia, procesul instructiv e un proces unic, trecand
prin urmatoarele etape: claritate, asociere, sistema si metoda.

Johann Herbart. Filosofia si pedagogia educationalad a lui Johann Friedrich Herbart (4 mai 1776 - 14
august 1841) au evidentiat corelatia dintre dezvoltarea personald si beneficiile rezultate pentru
societate. Cu alte cuvinte, Herbart a propus ca oamenii sa devina impliniti odata ce se stabilesc ca
cetdteni productivi. Herbartianismul se refera la miscarea sustinutd de perspectivele teoretice ale lui
Herbart. Referindu-se la procesul de predare, Herbart a sugerat cinci pasi important de urmarit. Mai
exact, acesti cinci pasi includ: pregatire, prezentare, asociere, generalizare si aplicare. Herbart
sugereaza ca pedagogia se refera la a avea presupuneri ca educator si un set specific de abilitati cu un

scop final deliberat Tn minte.

Constantin Dmitrievici Ushinsky (1824-1870) Ushinsky a fost numit inspector de clasa la
Institutul Smolny pentru Fecioarele Nobile. A facut schimbari semnificative in aceastd institutie de
invatamant semimonastica. A fost introdusa o noua programa, conform careia s-a acordat un loc mare
studiului limbii si literaturii ruse. In predare, vizualizare, metode de predare care dezvolta activitatea
cognitiva a fetelor au fost utilizate pe scara larga. A fost alocat un loc mare munca independenta... A
fost introdusa o clasa pedagogica de doi ani (dupa terminarea a sapte clase de invatamant general).
Ushinsky insusi a predat pedagogia in liceu. In anii 1860-1861. a redactat ,,Jurnalul Ministerului
Invatamantului Public”, unde a postat o serie de articole de program: ,, Munca in sensul ei educativ
mental”, ,, Rodnoe slovo”, ,, Proiectul seminarului profesorului”. Pe baza denuntarilor care il acuzau
pe inspectorul de lipsd de Dumnezeu, gandire libera si neincredere politicd, acesta a fost concediat de
la Institutul Smolny n vara anului 1862. Pentru a ascunde cumva demisia unui profesor remarcabil,

guvernul il trimite in strainatate pentru a studia stabilirea educatiei feminine. Timp de 5 ani petrecuti in
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tarile europene, Ushinsky nu numai cé a studiat starea educatiei femeilor, dar si a scris principala
lucrare a vietii sale - ,,Omul ca subiect de educatie”, precum si o carte pentru citirea ,,Cuvantul mama”

si 0 ghid metodologic al acesteia.

Ellen Karolina Sofia Key (1849-1926) a formulat principiile conceptului de pedagogie
libera.Dintre lucrarile sale pedagogice, cea mai cunoscuta a fost cartea ,,Epoca copilului” (1905 -
prima editie in limba rusd). Aceastd carte transfera pentru prima datd personalitatea copilului in
chiar centrul procesului pedagogic, pune bazele unei noi atitudini a scolii si a profesorului fata de
copil. Scoala, dupa Ellen, se poate oferi doar ca educatoare, dar In niciun caz nu trebuie sa se
impuna. Kay a sugerat ca sursa principald de crestere sa fie consideratd acasa, cresterea materna.
Aceastd idee a captivat-0 atit de puternic incdt a recunoscut deschis ca si-ar dori sa vada
gradinitele si, in general, toate gradinitele prescolare desfiintate complet. In Age of the Child,
Ellen vorbeste pentru prima datd despre necesitatea de a crea un mediu de sprijin pentru
dezvoltarea independenta a copilului. Ea detine sloganul ,, Lasati copiii sa traiasca”, pe care
Ellen si-a propus sa-l foloseasca in locul larg raspandit de atunci ,,Living for the Children”.
Gandurile si lucrarile lui Ellen Kay au anticipat si inspirat aparitia unor sisteme de predare

cunoscute precum sistemul Maria Montessori si pedagogia Reggio Emilia.

John Dewey (20 octombrie 1859 — 1 iunie 1952) Pedagogia lui Dewey este prezentata in mai multe
lucrari, printre care amintim: My Pedagogic Creed (1897), The School and Society (1900), The Child
and the Curriculum (1902), Democracy and Education (1916 ). ), Scolile de mdine (1915) cu Evelyn
Dewey si Experienti si educatie (1938). In ochii lui, scopul educatiei nu ar trebui s se invarte in jurul
dobandirii unui set prestabilit de abilitati, ci mai degraba in jurul realizarii intregului potential si a
capacitatii de a folosi acele abilitati pentru un bine ( My Pedagogic Creed, Dewey, 1897). Dewey a
pledat pentru o structura educationala care sa atinga un echilibru Intre furnizarea de cunostinte, luand
n considerare si interesele si experientele elevului ( The Child and the Curriculum, Dewey, 1902).
Dewey nu numai ca a reimaginat modul in care ar trebui sa aiba loc procesul de nvatare, ci si rolul pe
care profesorul ar trebui sa-l joace Tn acest proces. El a imaginat o divergenta de la stapanirea unui set
preselectat de abilitati la cultivarea autonomiei si a gandirii critice atat in cazul profesorului, cat si al

elevului.
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Paulo Reglus Neves Freire (19 septembrie 1921 — 2 mai 1997) a fost un educator si filosof brazilian

care a fost un sustinator de frunte al pedagogiei critice . El este cel mai bine cunoscut pentru lucrarea

sa influentd Pedagogy of the Opressed, care este in general considerata unul dintre textele de baza ale

miscarii de pedagogie critica.

John Locke (1632 -1704) Tn lucrarea filosofica Despre controlul mintii (1690) Locke a fundamentat

cuprinzitor doctrina senzationalismului despre originea cunostintelor si a ideilor din experienta

senzoriala. Principala sa lucrare pedagogica Ganduri asupra educatiei (1693) Locke si-a dedicat trairii

in locuri nelocuite. locuri in conditii climatice grele si neobisnuite cer oamenilor conditionare fizica,

stabilitate morald si cunostinte stiintifice.De aceea, scopul educatiei, dupa J. stie s se comporte in

societate. Locke vorbeste despre idealul educatiei rezumat la patru notiuni:

-VIRTUTEA prin care intelege acordul vointei cu anumite norme, pe care le dicteaza
ratiunea, legea civila si religia;

-INTELEPCIUNEA prin care intelege simtul practic, prudenta, chibzuinta,
Tndemanarea;

-BUNA CRESTERE prin care intelege felul de a ne purta in lume, bunele maniere;
mijloc de exteriorizare, de manifestare a unor insusiri sufletesti cu caracter moral, in
primul rand al virtutilor noastre;

-INSTRUCTIA adica transmiterea de cunostinte prin intermediul sistemului de

invatamant.

Virtutea, buna crestere si intelepciunea tin de educatia morald, iar instruirea de educatia

intelectuala.

Impreuni = scopul ultim al educatiei.

Scopul educatiei fizice este de a-i asigura individului sanatatea si vigoarea corporala,
oferindu-i reguli privind alimentatia, imbracamintea, igiena si dezvoltandu-i deprinderi si
obisnuinte de viata.

In realizarea acestuia trebuie si se tind seama indeosebi de temperamentul si constitutia
fizica a copilului.

Scopul educatiei morald urmarim sa intarim energia voluntara a individului, pentru a-I

face rezistent la tentatii si dornic de a se supune numai ratiunii.

Mijloacele cele mai importante pentru realizarea educatiei in viziunea lui Locke sunt:
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(1). Pedeapsa corporala, (intrebuintata in scolile vremii)

Locke cerea 1nsa ca aceasta sa fie aplicatd numai in extremis, aducand argumente solide in acest
Sens:

a) daca dorim ca vointa sa fie pusa in acord cu ratiunea si nu cu simturile, atunci prin
mijloacele educative intrebuintate nu trebuie sa ne adresam tocmai simturilor si
instinctelor. Copiii se supun in fata pedepsei nu din convingere, ci pentru a evita o
neplacere corporald. Deci, atunci cand recurgem la pedepse in loc sda subordonam
simturile ratiunii §i acesta este scopul educatiei ajungem la rezultatul opus, adica intarim
pornirile instinctive.

b) b) pedeapsa corporala il indeparteaza pe elev de educator si 1i face antipatic obiectul de
invatamant.

c) c) rezultatul final la care ar duce o astfel de educatic morala ar fi ca in loc sa formam
caractere energice, personalitdti puternice, am forma naturi umane servile.

Ca o mentiune suplimentard, amintim faptul cad John Locke nu admite pedeapsa corporald,
deoarece o disciplina de sclav va naste un caracter de sclav.

(2). Recompensa pentru faptele bune.

Critica adusi recompensei este aseminitoare cu aceea adusi pedepsei. In genere, recompensa se
adreseaza tot simfurilor, exceptie facand cazurile cand se adreseaza simtului moral. Prin
recompensa 1i cerem elevului sa renunte la un capriciu, pentru ca, in schimb, sa-i satisfacem
unaltul,

(3). Stima vs. dispretul sunt imboldul ce stimuleaza mintea mai mult decét orice, de
indata ce copilul le poate simti. Daca veti izbuti sa trezifi in copii sentimentul onoarei i teama de
rusine si dispret, puteti fi sigur cad ati statornicit in mintea lor principiile care ii vor calauzi
intotdeauna pe drumul drept”. In consecinti, copilul va fi interesat si-si cultive si sa pretuiasca
sentimentul onoarei.

(4). Exemplul

 Utilizarea exemplului are ca rezultat formarea bunelor deprinderi.

* Pentru formarea convingerilor morale sunt recomandate convorbirile, adica discutarea
chestiunilor din domeniul moralei.

» Referindu-se la rolul instructiei morale, John Locke ia in discutie doud perspective de

abordare.
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I. O prima interpretare: dupa ce si-a format bunele deprinderi, morala ajuta sa aplice
principiile morale intr-o etapa de dezvoltare in care intelegerea acestora este dificila sau
chiar imposibila.

Il. A doua interpretare, putem in foarte multe cazuri si pornim de la convingeri spre
deprinderile morale.Locke crede ca am putea, inainte de a-1 determina pe elev sa-si
formeze anumite obiceiuri, sa-1 convingem de utilitatea lor. Cu alte cuvinte, am putea sa
apelam, mai intai, la ratiunea lui, pentru a-I convinge de valoarea unor norme, cerandu-i
apoi sa le aplice.

In privinta celui mai potrivit loc in care si se realizeze educatia morala, familia sau scoala. John
Locke este un adept hotarat al educatiei in familie.
Motivele: a) familia respecta individualitatea copilului mult mai bine decét o face scoala;
b) familia are o reputatie mai buna fata de scoala (scolile engleze din acea vrereme)
(5). Aprobarea vs. dezaprobarea faptelor
* Procedand in acest fel, nu ne mai adresam simturilor, ci sentimentelor superioare ale
copilului, indeosebi sentimentului moral.
* Mustrarile nu se vor face cu patima, ci in cea mai strictd intimitate, in schimb laudele,

atunci cand sunt meritate, le vom face in public. (cf. Locke, 1973).

Immanuel Kant (1724-1804) Kant si-a dedicat intreaga viatd educatiei tineretului, fiind mai
intai profesor de acasa, iar apoi profesor la Universitatea din Konigsberg. Lucrarile sale ,,Critica
ratiunii pure”, ,,Critica ratiunii practice”, ,,Critica judecatii” au devenit baza filosofiei germane
clasice, continand si idei pedagogice importante. Din 1776, Kant a inceput sa tina un curs de
prelegeri despre pedagogie, publicat ulterior ca o carte separatd, in care examineaza problemele
mentale, morale, religioase, educatie fizica. Filosofia si pedagogia lui Kant au avut o mare

influentad asupra dezvoltarii educatiei si pedagogiei germane.

Johann Friedrich Herbart (1776 - 1841) Analizand procesul pedagogic, Herbart a evidentiat
trei parti in el - managementul copilului, predarea, educatia morala. Sarcina managementului,
potrivit lui Herbart, este de a disciplina copiii, de a le eficientiza actiunile si dorintele. El a
considerat predarea cel mai important mijloc de crestere, a remarcat cd sarcina sa a fost de a

dezvolta un interes cu mai multe fatete pentru copii, care este asociat cu predarea tuturor
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disciplinelor academice, selectia acestora si metodele de predare. Educatia morala, asa cum a
subliniat el, ar trebui sd asigure introducerea ideilor morale de baza in constiinta copilului. Desi
mijloacele educatie morala Herbart a luat in considerare atat instruirea, cat si managementul, el a
prevazut si utilizarea unor metode si tehnici speciale in aceste scopuri (stabilirea regulilor de
comportament, Incurajare si pedeapsa, instruire si indemn etc.). Lucrdrile sale: ,,Pedagogia

generald derivata din scopurile educatiei”.

4.2. Mari pedagogi ai Romaniei

Neagoe Basarab (1482 - 1521) Personalitatea sa complexa a lasat posteritatii doud monumente
de o valoare exceptionala: unul in domeniul arhitecturii — mareata biserica episcopald de la
Curtea de Arges, iar altul in domeniul literaturii: [nvdfdturile lui Neagoe Basarab cdtre fiul sdu
Theodosie, una dintre cele mai vechi capodopere ale literaturii romane vechi, scrisa in slavona.
Prin condeiul sdu, Neagoe Basarab, in ,,invataturile” sale catre fiul sdu, asternuse pe hartie nu
numai principii de guvernare politica a statului, principii morale de educare a tineretului, ci si
principii de guvernare a sufletului, care ofera celor ce le vor urma mostenirea adevaratelor valori,

cele spirituale.Neagoe Basarab insistand catre transmiterea credintei din tata in fiu.

lon Popescu (1832 - 1892) intemeietorul pedagogiei herbartiene la romani. Autor de manuale
apreciate de Titu Maiorescu. Recomanda un invatamant de idei, deoarece: , din desvoltarea
ideilor rezulta fenomenele mai complicate, cunoscute sub numele de inteligentd, memorie si
fantezie, care constituiesc cultura mintii” (Pedagogia, p. 103-105). Vrea carti instructive si
plicute, cu recomandarea si nu-i dim nimic copilului din,,ce trece peste priceperea lui”. In
formularea normelor didactice, reediteaza ideile lui Ratichius si Comenius, dupd care in
invatamant trebuie sa mergem de la usor la greu, de la apropiat la departat, de la cunoscut la

necunoscut.

George Radu Melidon (1831 — 1897) Dedicat in intregime scolii romanesti, Melidon nu a fost
doar un teoretician, ci si un om de constructie, punand pe roate institutiile care au dat primele
generatii de “apostoli ai satelor”. Cosiderad ca invatdmant se numeste lucrarea prin care se poate
face din elev un om cat mai perfect (deplin), adica cat mai vrednic pentru el insusi si familia sa,

pentru societatea in care se afla vietuind si pentru intreaga omenire. La randul sdu, elevul
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constituie elementul principal in facerea invatamantului, caci numai in marginea puterilor
elevului se poate face. Pedagogia este stiinta care, bazandu-se pe cunoasterea naturii omenesti si
tinand seama de idealul catre care trebuie sa tindd omenirea, stabileste un sistem de principii,
dupd care se va indruma influenta intentionatd a educatorului asupra celui de educat.Scoala
trebuie sd formeze spiritul elevului, sa actualizeze potentialul psihic pe care-l gaseste in natura

individuala a elevului.

Stefan Barsanescu (1895 — 1984) sustine cd actul de a invata raspunde la doua nevoi
fundamentale ale omului: de cunoastere si de implinire.Pe prima treapta a scolii copilul primeste
instructia elementara, care inseamna contactul lui cu notiunile elementare si generale din globus
intellectualis + constituirea primelor abilitati culturale pentru scris, citit si socotit, spre a i se
forma conturul de om cu cultura elementard.De pe prima treaptd, care e aceea a scolii primare,
copilul e condus mai departe, pe treapta scolii secundare unde e introdus in cultura generald,
fundamentala. De pe treapta invatamantului secundar, tanarul ste condus mai departe n sfera
scolilor superioare, unde el obtine notiunile stiintifice cele mai inalte, asociate cu cultura
speciald, pentru o profesie inalta, iar in plus o disciplind a gandirii si vointei, care-l pun in

conditia de capacitate pentru creatia stiintifica, literara, artistica, tehnica, filosofica.

Tema curs

Reflectii: Povesti inspiratoare

Profesori celebrii — Povesti inspiratoare Ideologie/Ce fel de

profesori au fost?

Sylvester Pop Sylvester I-a invatat pe tanarul Ivan cel Groaznic si
a devenit redactorul Domostroi. Foto: Commons.wikimedia.org
Protopopul Silvestru, care a trait in secolul al XVI-lea, nu a fost
un profesor in sensul modern al cuvéntului, deoarece la acea
vreme nu existau scoli in Rusia, dar a intrat in istorie ca un
profesor remarcabil. Preotul a primit o bund educatie si avea o
bibliotecd mare. Si-a transmis cunostintele tarului insusi - tanarul

Ivan cel Groaznic! Se stie ca Sylvester a avut o mare contributie

la educatia regelui. Adevarat, dupa un timp a izbucnit un
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dezacord intre preot si Ivan cel Groaznic: tarul a fost impovarat
de tutela excesiva a lui Sylvester si a inceput sd-l numeasca
,preot ignorant”, iar apoi a fost exilat la Manastirea Solovetsky,
unde a decedat. Contemporanii 7l numesc pe Sylvester primul
profesor de etichetd: in timp ce era incd in favoarea tarului, a
devenit redactorul Domostroi - celebrul set de reguli in toate
domeniile vietii umane, de la structura familiei pana la religie.
Printre capitolele cartii s-au numarat ,,Cum sa traiesti dupa
propriile mijloace”, ,,Cum sd cinstiti si sa protejati tatal si mama
si sa le ascultati si sd-i mangaiati in toate”, ,,Cum sa pastrati
ordinea acasa si ce sa faceti daca trebuie sa ceard oamenilor ceva
sau oamenilor. da ”si altii. ,,In aceastd carte veti gisi o carte
despre construirea casei, cum sa Invatati o sotie, copii si servitori
si cum sd strangeti orice stoc - atdt cereale, cat si carne, peste si
legume si despre gospodarie, mai ales in chestiuni dificile. ”, este
scris in prefate la ,,Domostroy”. Mai mult, Sylvester a analizat in
detaliu fiecare domeniu al vietii. De exemplu, preotul preda la
intrarea 1n sald ,,nasul sd sufle”, scoate palaria, sterge unghiile
murdare, se roagd si bat la usa. Sotul trebuie sd munceasca si sa
fie harnic, sotia trebuie sa-i asculte si sa faca treburile casnice, iar
copiii sd-si respecte si sd-si onoreze parintii. Sylvester a continuat
explicand ca toatd lumea ar trebui sa aiba haine inteligente de
sarbatori. La sfarsitul cartii, autoarea a scris cum sa pastrati si sa
pregatiti diferite legume. Domostroy nu este doar un manual
medieval. Din carte puteti aduna informatii detaliate despre viata
si structura sociald din Rusia. Vasili Jukovski Jukovski a fost
profesor de curte multd vreme. Foto: Commons.wikimedia.org
Vasily Jukovsky este cunoscut nu numai ca un mare poet si
prieten al lui Puskin, ci si ca profesor de acasa al familiei regale.
A fost profesorul mostenitorului tronului Alexandru Nikolaevici -

viitorul imparat Alexandru al Il-lea. Jukovski a dezvoltat
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personal un curriculum de 12 ani, care a inclus lectii de limba
rusi, istorie, geografie, morald si alte discipline. In educatia
Marelui Duce, poetul a obtinut un mare succes si a fost rasplatit
Cu generozitate pentru munca sa. Si daca Alexandru al II-lea a
fost recunoscator mentorului sau toatd viata, atunci Marea
Ducesa Alexandra Feodorovna, care a fost si eleva a lui Jukovski,
nu i-a apreciat talentul pedagogic. Tn memoriile sale, sotia lui
Nicolae I, un german de nastere, a scris cd Jukovski a fost un poet
minunat, dar nu cel mai bun profesor, ceea ce i-a ingreunat limba
rusd. ,,Era un om prea poetic pentru a fi un bun profesor”, scria
impariteasa. - In loc sa studiezi cu atentie studiul gramaticii,
orice singur cuvant dadea nastere unei idei, ideea te facea sa cauti
0 poezie, iar poemul servea ca subiect de conversatie; asa au
mers lectiile. In ciuda dorintei mele pasionale de a invita limba
rusa, nu am inteles-o bine.” In 1841, Jukovski a incetat s mai fie
profesor de curte si a finceput educatia propriilor copii -
Alexandra si Pavel.

Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

Konstantin Ushinsky Ushinsky a dezvoltat bazele pedagogiei
stiintifice. Foto: Commons.wikimedia.org Konstantin Ushinsky a
devenit fondatorul pedagogiei stiintifice in Rusia. La mijlocul
secolului al XIX-lea, s-a mutat de la Moscova la Sankt
Petersburg si s-a angajat ca profesor de literatura rusa la Institutul
Orfanilor Gatchina. Intre zidurile institutiei, Ushinsky a
descoperit o bibliotecd mare cu carti de pedagogie. Literatura pe
care a citit-o a avut o influentd puternica asupra tanarului
profesor, devenind autorul ,,Jurnalului pentru Educatie”, unde si-
a publicat articolele despre reorganizarea sistemului educational

din tara. In publicatiile sale, Ushinsky a sustinut democratizarea
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invatamantului public. Profesorul a acordat o atentie deosebita
invatamantului primar. Ushinsky credea ca in procesul de
invatare ar trebui sa existe un element de joacd, iar profesorii
insisi nu ar trebui sd se agate de materiile lor, ci sa se angajeze si
in cresterea copiilor. Lectia, a scris Ushinsky, este principala
forma a unitatii de crestere, educatie si dezvoltare. A dezvoltat o
serie de tehnici - repetarea materialului educational, formarea
ideilor si conceptelor generale la copii pe baza materialului vizual
si dezvoltarea gandirii si vorbirii la copii. Unii conservatori I-au
numit pe profesor un liber cugetator, dar Ushinsky nu a incetat
sa-s1 dezvolte teoria potrivit cdreia nu numai parintii, ci i
profesorii ar trebui sd educe scolarii. Mai tarziu a plecat sa
lucreze la Institutul Smolny pentru Fecioare Nobile, unde a
deschis o clasa pentru formarea profesorilor. Conform amintirilor
contemporanilor, Ushinsky a examinat elevii in doud puncte: el
si-a formulat intrebarile clar si clar, iar nivelul cunostintelor lor a
fost imediat clar din raspunsurile fetelor. ,,Pedagogia nu este o
stiintd, ci o artd - cea mai extinsd, complexd, mai Tnaltd si mai
necesard dintre toate artele”, a spus Ushinsky. ,,Se strdduieste
pentru un ideal, vesnic atins si niciodatd complet de neatins:
idealul unui om perfect.”

Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

Lev Tolstoi Tolstoi a deschis o scoald pentru copiii tarani. Foto:
www.globallookpress.com Scriitorul Lev Tolstoi a fost mereu
ingrijorat de problemele cresterii si educatiei copiilor. In 1859 a
deschis in Yasnaya Polyana propria scoala pentru copiii tarani.
Era situat ntr-o anexa de langa casa lui Tolstoi. Scoala a predat
in 12 discipline diferite - aritmetica, lectura, geografie, desen,

cant si altele. Scriitorul insusi a condus in principal matematica,
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fizica si istoria. Lectiile au inceput la 8-9 dimineata si au durat
pana la 15-16 ore cu o pauza de masa. Ordinea in institutia de
invatamant era destul de loialda: nimeni nu era pedepsit pentru
absenteism, nimeni nu era certat pentru esec scolar, nu erau
temei, iar 1n clasa toatd lumea putea sa stea oriunde. ,,Educatia in
practica si in carte nu poate fi fortatd si ar trebui sa aduca placere
studentilor”, a explicat Tolstoi. - Cel mai sigur semn de realitate
si fidelitate fata de calea educatiei este placerea cu care este
perceputa. Tn orele libere, Tolstoi mergea la plimbare cu copiii:
vara toti adunau ciuperci in padure, iar iarna scriitorul ii invata pe
scolari sa patineze. Copiilor le placea foarte mult profesorul, care
le dadea tot timpul lui. ,,La scoald ne-am distrat, eram dornici sa
studiem”, si-a amintit mai tarziu unul dintre elevii lui Tolstoi,
Vasily Morozov. - Dar Lev Nikolaevici a studiat cu noi si mai
bine decat noi. Am studiat atat de mult ncat de multe ori m-am
trezit fara micul dejun. Ne cerea puritate, economie in lucruri
educationale. Ti plicea si i se raspundd cu adevarul, fira nicio
fictiune Tnapoiatd. Comanda noastra a fost exemplara!”
Atitudinea calda a elevilor fata de Tolstoi ca profesor poate fi
judecata dupa desenul care a supravietuit pand in zilele noastre,
realizat de unul dintre elevi. Pe ea, copilul a descris cum doi
baieti se intrec intr-un remorcher, iar un profesor sta in apropiere
si ii sprijind. In apropiere, autorul desenului a semnat: , Dragi
om, Lev Nikolaevich”.

Ucrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

Nadejda Krupskaia Krupskaya a fost profesor de acasa. Foto:
Domeniu Public Inainte de a deveni un partener fidel si sotia lui
Vladimir Lenin, Krupskaya s-a angajat in predare. Dupa

absolvirea liceului, a primit titlul de profesoara acasa si a dat

99



https://magazinalsu.ru/ro/+document.location.href+
https://magazinalsu.ru/ro/+document.location.href+

lectii de matematicd. Mai tarziu, cand Krupskaya a studiat ideile
marxiste si a devenit impregnatd de spiritul lor, a mers sa lucreze
la 0 scoald de seara pentru muncitori. Acolo, Krupskaya a nvatat
proletariatul sa numere si sa scrie si, de asemenea, a promovat
activ marxismul in rAndul oamenilor muncii. In acelasi timp, ea a
continuat sa se angajeze In educatia copiilor. Krupskaya a
declarat ca scoala ar trebui sd ,,educa o persoana noud”, iar
munca si cunostintele ar trebui sa devind inseparabile. Ea a lucrat
la organizarea miscarii tineretului proletar, a Komsomolului si a
pionierilor. Krupskaya a fost primul care a rostit un discurs
conform caruia scolile ar trebui sa fie laice, iar educatia in ele ar
trebui sa fie patriotica si internationala.

Ucrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

Konstantin Eduardovici Ciolkovski(1857 - 1935). A devenit
celebru in intreaga lume nu pentru inovatiile pedagogice, ci
pentru descoperirea ,,drumului catre spatiu”. Dar are peste 40 de
ani de experientd didacticd, iar dintre profesori numele sdu este
cel mai faimos, farda 1indoiald. Apoi Bulat Shalvovich
Okudzhava(1924 - 1997). ,,Hai sa exclamam, sa ne admiram unii
pe altii...” - toata lumea stie aceste randuri, Okudzhava- clasic al
secolului XX. A inceput ca profesor de limba rusd in zona
noastra. Si, desigur Stanislav Teofilovici Shatsky(1878 - 1934) -
autorul propriului sistem pedagogic. Este bine cunoscut in mediul
didactic profesional si este unul dintre cei mai cunoscuti profesori
din tara noastra ai secolului XX. ,,Am fost un profesor pasionat”
a condus Ciolkovski viatd dubla- activitdtile sale pedagogice si
stiintifice nu s-au intersectat niciodatd, multi dintre colegii sai
nici nu banuiau ce face in timpul liber. n care Ciolkovski a fost

un profesor foarte bun, multe dovezi documentare au
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supravietuit. Acesta, din cauza deficientei de auz, nu a facut nici
studii medii, nici superioare, a promovat examenele pentru
dreptul de a preda la scoala judeteana (in scoala primard asa cum
este astazi). A fost trimis la Borovsk, unde a lucrat timp de 12
ani. A predat aritmetica si geometria intr-un mod neobisnuit,
inovator pentru vremea aceea. Acest lucru a fost observat de
inspectori. Raportul unuia dintre ei spune: ,,incepe cu ceea ce este
simplu si de inteles, trece de la cunoscut la necunoscut. Fiecare
intrebare este explicatd intr-un mod vizual, iar noi nume si
definitii sunt introduse atunci cand insdsi esenta este asimilata de
catre elevi, iar conceptul este complet gata in mintea lor.”
Ciolkovski Eram angajat in, asa cum s-ar numi ei acum, activitati
extragcolare - am lansat un mic self-made baloanein timp ce
explica legile fizice. Chiar si tinerii din Borovka, sub Indrumarea
unui profesor, masurau inaltimea clopotnitelor cu ajutorul unor
instrumente simple, intelegand in practicd geometria. ,,Am fost
un profesor pasionat”, a scris Konstantin Eduardovici n
memoriile sale. - Am venit de la scoala foarte obositd, din
moment ce mi-am lasat acolo majoritatea puterilor. Abia seara
mi-am putut incepe calculele si experimentele.” Toatd aceastd
activitate nu a trecut neobservatd de autoritati. Lui, ca ,,unul
dintre cei mai capabili si zelosi profesori”, i s-a oferit un loc de
munca n capitala provinciei. SI Ciolkovski, Desigur, a acceptat
oferta - a obtinut acelasi loc ca profesor de aritmeticd si
geometrie la scoala districtuala Kaluga. Si acolo s-a dovedit, de
asemenea, excelent. Iata parerea inspectorului, pastrata in arhive:
,Profesorul de aritmeticd si geometrie, Ciolkovski, este o buna
forta didactica: este un specialist complet in materia sa si este
profund devotat muncii pedagogice. Disciplina de clasa in lectiile
sale este exemplara.” Cativa ani mai tarziu, Konstantin

Eduardovich s-a mutat intr-o institutie de invatimant mai
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prestigioasa - scoala diecezana pentru femei. Nici macar nu putea
visa sa lucreze intr-un gimnaziu - pentru asta era nevoie de o
diplomd universitard. La scoala diecezana, unde au invétat mai
ales fiicele preotilor si ale profesorilor, Ciolkovski a predat fizica
si algebra. ,,Am avut fulgere electrice, tunete care tuneau,
clopotei sunau, papusi de hartie dansand, fulgere facand gauri,
lumini aprinse, roti care se Intorceau, lumini straluceau si
monograme straluceau. Multimea a fost lovitd simultan de un

2

tunet tundtor, - este scris in memoriile sale. Si iatd ce a scris
unul dintre elevii sai: ,,0 lectie despre electricitate este deosebit
de memorabild. Am stat cu totii intr-un cerc. K.E. poruncit sa-i
tind mainile strans si strans si sa lase curentul sd curgd, am tipat
cu totii si ne-am imprastiat in directii diferite. K.E. a zambit si a
spus: ,,Ce esti neprietenos” - si ne-am strans din nou mainile si
ne-am strans cat am putut de bine. Dar, desigur, totul s-a prabusit
din nou! Maestrul ne-a spus ca puterea electricitatii este puternica
si nelimitatd. Lectia a fost foarte distractiva si chiar zgomotoasa,
spre nemultumirea doamnei clasei.” Pentru munca mea
Ciolkovski a fost Tncurajat in mod repetat, inclusiv prin premii
banesti impresionante. A mai avut premii guvernamentale -
Ordinul Stanislav de gradul III si Anna de gradul III.

Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

Okudzhava, dar si-a ldasat amprenta in regiunea Kaluga —
stralucitoare. In primii doi ani de muncd datoriti Okudzhava a
demis doi directori de scoli rurale. Si a fost asa. Bulat Shalvovich
a fost repartizat intr-o gaura moarta - satul Shamordino, districtul
Kozelsky. Acolo a predat limba rusa in clasa a VIII-a. Odata am
dat un dictat si am adus ,,one” si ,,deuces” aproape tuturor din

revista. Directorului nu i-a placut atat de mult - astfel de evaluari
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au stricat indicatorii de performanti. Insusi directorul a dictat
elevilor de clasa a VIlI-a textul pentru clasa a V-a - rezultatul a
iesit mai bine. Intre tanarul profesor fierbinte si regizorul viclean
a aparut un conflict aprig. Directorul a decis sa traga Okudzhava-
a convocat consiliul profesoral, a invitat administratia raionala...
Drept urmare, a zburat el insusi fard munca. Este clar ca rdmaneti
in Shamordino Okudzhava nu a putut - a fost transferat la
Vysokinichi. Dar acolo nici nu a lucrat cu regizorul. S-a ajuns
curand la un conflict deschis. Profesorul si-a luat concediu pentru
sarbatorile de iarna la Moscova, iar cand s-a ntors, a citit ordinul
de concediere pentru 10 zile de absenteism. S-a intdmplat in
1952, era incd in viata Stalin, iar absenteismul era o infractiune.
Instanta a pedepsit Okudzhava usoara - a fost condamnat la trei
luni de munca corectionald. Adica pentru aceasta perioada a fost
reintors la scoald cu deducere din salariu. Bulat Salvovici s-a
plans cu voce tare prietenilor sai de nedreptate, i-au Scris
Komsomolskaya Pravda. A sosit comisia - directorul a fost demis
din functie. Dupa aceasta poveste Okudzhava Am avut norocul sa
ma mut la Kaluga, la scoala de barbati nr. 5. S-au pastrat amintiri
interesante despre cum isi petrecea serile viitorul mare poet. S-a
imprietenit cu profesorul de educatie fizica si cu directorul, iar
acestia mergeau adesea ,,sub mingi” — asa cum spuneau oamenii
sala de mese de pe strada. Teatralnaya, 1. In acei ani, acolo se
servea o cind complexa - un cotlet cu o garnitura, o sticla de bere
si un pahar de vodcd. Uneori profesorii i-au cerut chelneritei sa
repete complexul. Pe aceasta baza, a aparut un conflict si cu
conducerea scolii si Okudzhava, simtind ca a gresit, a incetat sa
dezonoreze ,,inalt titlu de profesor sovietic”. Un an mai tarziu, a
parasit pentru totdeauna profesia de dascdl. Acum, pe site-ul
acelei cantine, se afld un restaurant mid-range, in care nimic nu

aminteste ca i1 placea sd stea acolo. Okudzhava.Si degeaba -
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fanilor muncii lui le-ar placea sa meargd acolo. Ar fi posibil sa
reinvie si ,cina complexa”. Dar se pare cd proprietarii
stabilimentului pur si simplu nu stiu despre ,,sfintenia” locului. Si
s-ar putea dovedi a fi o buna atractie turistica.
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Shatskyin acest rand se afla marele educator social. Cand a trait,
nu exista un astfel de termen. Si acum educatorii sociali sunt cei
care lucreaza cu copiii in afara scolilor, la locul lor de resedinta.
Shatsky a devenit celebru nu ca profesor, ci ca organizator al
unui nou sistem educational. In 1911, a dus cateva zeci de copii
ai saracilor din Moscova intr-0 suburbie tabara de vara, a fost
numitd colonia ,,Bouncy Life”. Era situat pe teritoriul strazii
actuale Shatsky. Viata in colonie era organizata pe principiile
autoservirii si autoguvernarii complete. Sub indrumarea adultilor,
desigur. Adolescentilor proletari le-a placut o astfel de viata - ei
ingisi au cosit fin, au sapat o gradind de legume, au gatit
mancare. Si pe parcurs - au jucat jocuri utile, au citit carti, au
facut spectacole. Si nimeni nu tipa la ei si nici nu i-a batut, ca in
viata obisnuitd. Sub aceasta forma, tabara de vara a existat pana
in 1918. Shatsky pana atunci devenise o mare autoritate
pedagogica, aratand in practica cum ,,copiii strazii” pot fi smulsi
din mediul criminal. El nu a acceptat categoric Revolutia din
octombrie, dar noul guvern i-a facut o oferta, pe care Stanislav
Teofilovici nu a putut-o refuza - sa conduca Statia experimentala
a Comisariatului Poporului pentru Educatie, adicd sa devina
principalul experimentator pedagogic al Rusiei sovietice. Colonia
de vard a continuat sa trdiasca intr-o noua capacitate, devenind in
esentd un internat. Shatsky a facut din aceasta o institutie de

invatamant exemplard. Puterea s-a ldudat cu succes Shatsky-
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delegatii strdine au venit aici pentru a se familiariza cu experienta
avansatd. Din elevi a fost creatd o ,,echipa de oaspeti” speciala
pentru a-i primi pe curiosi. Principiile dupa care a trdit noua
»Viatd Viguroasd” au ramas aceleasi — autoservire,
autoguvernare, educatie prin munca si culturd. Pe Internet, puteti
gdsi cu usurintd o selectie larga de articole cu titluri precum
,Profesori care au revolutionat pedagogia” sau, de exemplu, chiar
,Educatori care au facut istorie”. In mod surprinzator, toate
aceste liste fie nu au deloc nume feminine, fie sunt mentionate
doar unul sau doud nume. Se pare cd de fapt existd mult mai
multe astfel de nume. As dori sd corectez aceasta neintelegere
enervantd si sa va prezint atentiei povestile a cinci femei care au
castigat faima in intreaga lume ca profesore. Multi dintre ei au
fost inovatori in specialitdtile lor si absolut fiecare dintre ei a
intrat in istorie. Ispravile, forta si daruirea acestor femei nu pot si
nu trebuie uitate.
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Anne Sullivan (1866-1936) ,,Incepe de la inceput neobosit si nu-
ti fie frica de esec. De fiecare data cand esuezi, incepe totul de la
capat si astfel intareste-te pana cand atingi obiectivul - poate nu
cel pe care ti l-ai propus chiar la nceput, ci unul pe care il vei
aminti cu bucurie." E. Sullivan Realizare: a facut o descoperire in
pedagogia speciala. Povestea ei. Profesor american, zona de
pedagogie speciala. Este cunoscutd in 1intreaga lume ca
profesoara celebrei Helen Keller. Povestea lui Ann Sullivan este
impresionanta si incantatoare. S-a nascut n America intr-o
familie de imigranti irlandezi. Anne a crescut in saracie, a suferit
adesea nemultumiri de la un tatd care consuma mult alcool, si-a

pierdut mama la varsta de 8 ani. Seria de teste care s-a intamplat
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pe fata a fost completatd de o boalad grava, care practic a lipsit-0
de vedere. La un an dupa moartea mamei lor, tatal i-a abandonat
pe Ann si pe fratele ei si i-a plasat intr-un orfelinat. Conform
amintirilor profesorilor, Ann avea grija de fratele ei mai mic,
deoarece acesta avea o sanatate precard. Cu toate acestea, acest
lucru nu I-a salvat pe Jimmy de la moarte sigura (baiatul, la fel ca
mama lui, suferea de tuberculoza). Pana la varsta de zece ani, fata
a supravietuit mortii fratelui ei, mama, a fost abandonatd de
propriul ei tatd si nu a vazut practic nimic din cauza trahomului
suferit mai devreme. In aceasta perioada cea mai dificila din viata
ei, are loc in sfarsit un punct de cotitura pozitiv, schimbandu-i
intregul destin viitor. In 1880, cand Ann intrd la Scoala Perkins
pentru Nevézatori. Acolo va fi supusd unei operatii care 1i va
restabili partial vederea si va primi o educatie. Desi intrarea la
scoald a fost un eveniment strdlucitor si definitoriu din multe
puncte de vedere in viata lui Anne Sullivan, a adus cu sine noi
provocari. Din cauza abilitatilor sociale nedezvoltate, a lipsei de
experientd 1n orice institutie de invatdmant, Ann se integreaza cu
greu in viata scolari. 1i este greu s se adapteze si si-si giseasca
prieteni. Cu toate acestea, datoritd inteligentei sale naturale, a
agerului mintii si a vointei puternice, Anne reuseste sa exceleze
din punct de vedere academic si sa construiasca relatii stranse si
de incredere cu profesorii sai si, in special, cu directorul Michael
Onanes. Michael a fost cel care i-a sugerat lui Ann, dupa ce si-a
terminat cursul in 1886, sd devina educatoare pentru o fata oarba
si surda pe nume Helen Keller. Cand a cunoscut-0 pe Anng, in
varstd de doudzeci de ani, Helen se confrunta deja cu dificultati
serioase in a comunica cu lumea exterioara, suferind de o stare
emotionala instabild. Familia ei, dupa ce a epuizat toate resursele
posibile la acea vreme, a luat in considerare cu seriozitate

posibilitatea de a o plasa pe Helen intr-o institutie specializata.
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Intalnirea s-a dovedit a fi fatidici pentru cele doud femei. Ambele
vor ramane in istorie. Helen Keller este o femeie, scriitoare si
lector curajoasa si puternica, care a calatorit mult si a luptat
pentru drepturile si oportunititile orbilor si cu deficiente de
vedere din intreaga lume. Ann Sullivan - ca o profesoara talentata
care a reusit sa invete o fatd oarbd si surdd sd citeasca si sa
comunice cu lumea. Anne Sullivan si-a dedicat toatd viata lui
Helen. Folosindu-si experienta personala si talentul pedagogic
natural, ea a reusit sa obtina rezultate Tnalte in predarea Helen
Keller, ceea ce a facut, fara indoiala, o adevarata descoperire in
pedagogia speciala.
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Ellen Karolina Sofia Key (1849-1926) ,,Un barbat adult ar
innebuni dacd vreun glumet titanar ar decide sd comunice cu el
intr-o singura zi, in timp ce si-a tratat copilul ani de zile.”
Realizare: a formulat principiile conceptului de pedagogie libera.
Povestea ei: Scriitor suedez, profesor. Ellen Kay a fost una dintre
primele care a formulat principiile de baza ale conceptului de
pedagogie libera. Ellen s-a nascut in familia fondatorului
Partidului Agrar Suedez, Emil Kay. Mama ei era aristocrata si i-a
dat fetei o educatie excelentd acasa. Helene a crescut intr-o
atmosfera foarte liberald, care i-a influentat foarte mult parerile
pedagogice. De-a lungul vietii, Ellen a predat la institutul popular
pentru locuitorii rurali cu venituri mici. Pe langa predare, Helen a
fost activd in activitati sociale si a scris articole si carti pe
subiecte sociale acute in acel moment. Dintre lucrarile sale
pedagogice, cea mai cunoscutd a fost cartea Epoca copilului
(1905 - prima editie in limba rusa). Aceasta carte transfera pentru

prima data personalitatea copilului in chiar centrul procesului
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pedagogic, pune bazele unei noi atitudini a scolii si a profesorului
fatd de copil. Scoala, dupd Ellen, se poate oferi doar ca
educatoare, dar in niciun caz nu trebuic sa se impuna. Kay a
sugerat ca sursa principald de crestere sa fie considerata acasa,
cresterea materna. Aceastd idee a captivat-0 atat de puternic incat
a recunoscut deschis cd si-ar dori sd vada gradinitele si, in
general, toate gridinitele prescolare desfiintate complet. In Age
of the Child, Ellen vorbeste pentru prima data despre necesitatea
de a crea un mediu de sprijin pentru dezvoltarea independenta a
copilului. Ea detine sloganul ,, Lasati copiii sa traiasca”, pe care
Ellen si-a propus sd-1 foloseasca in locul larg raspandit de atunci
,Living for the Children”. Gandurile si lucrarile lui Ellen Kay au
anticipat si inspirat aparitia unor sisteme de predare cunoscute
precum sistemul Maria Montessori si pedagogia Reggio Emilia.
In mod curios, opiniile pedagogice ale lui Ellen Kay au fost
puternic influentate de munca ei. Lev Tolstoi. Se stie cd ea a
studiat cu atentie mostenirea pedagogica a lui Lev Nikolaevich si
a fost solidard cu el in criticarea sistemului scolar invechit si a
necesitdtii unei abordari individuale a fiecdrui elev.
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Maria Montessori (1870-1952) ,,Pentru a educa un copil, trebuie
sa-l cunosti, pentru a-1 cunoaste, trebuie sa-1 urmaresti si, pentru
a-1 urmari, trebuie sa-i dai libertate.” M. Montessori Realizare: a
fost primul care a decis sd predea copiilor retardati mintal.
crearea Institutului Ortofrenic. Povestea ei:Un profesor italian,
precum si un medic, filozof si om de stiinta. De fapt, ea a fost cea
care a implementat perfect ideile si reflectiile filosofice si
pedagogice ale lui Ellen Kay in practica, deschizdnd o serie de

institutii de invatamant care sunt populare astazi. Povestea Mariei
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Montessori, desigur, este cunoscuta pe scard largd chiar si pentru
multi oameni departe de pedagogie. Sa trecem pe scurt peste
reperele sale cele mai interesante. Deci, surprinzator, profesorul
Mariei Montessori s-ar putea sa nu fi avut loc, deoarece cariera
acestei femei talentate a inceput intr-un domeniu complet diferit -
Maria a intrat in istoria Italiei ca prima femeie din aceasta tara
care a finalizat un curs de medicina si una dintre primele femei
care a primit un om de stiintd.diploma de doctor in stiinte. Prin
practica medicald si munca cu copiii care suferd de boli nervoase
si retard mintal, Maria a ajuns la pedagogie. Marele merit al
Montessori este creatia Institutul Ortofrenic din Roma. Cu
raportul ei din 1889 la o conferintd de la Torino, Montessori a
demonstrat ca problemele copiilor cu patologie neuropsihologica
se afldi nu atat In domeniul medicinei, cat in domeniul
pedagogiei. Rezultatul acestui raport a fost Institutul Ortofrenic
organizat la Roma, care era condus de Montessori. Metodele de
predare dezvoltate de ea si implementate intre zidurile institutului
au dat rezultate neasteptate. O comisie independentd a verificat
ca copiii cu retard mintal pe care Montessori i-a predat erau
superiori copiilor in curs de dezvoltare normala la scris, citit si
calcul. Montessori a fost primul care a decis sd predea copiilor
retardati mintal. Inainte de infiintarea Institutului Ortofrenic
Roman, nimeni nu s-a gandit nici macar la necesitatea de a studia
cu astfel de copii. Au fost tinuti in adaposturi specializate, unde
nu au primit nicio atentie pedagogicd. Adesea acesti copii nici
macar nu aveau jucarii.
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Muyrtilla Miner (1815-1864) . Intotdeauna trec pe lingi Scoala

Miner pentru Fete Colorate simtindu-ma vinovata, pentru ca ceea
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ce am spus ar putea sa Incante fervoarea, sa zdruncine credinta,
sa zdrobeasca curajul femeii nobile care a fondat aceasta scoald
care 11 poartd numele.” F. Douglas sau M. Miner Realizare: a
fondat o scoald pentru fete afro-americane. Povestea ei: Profesor
american care a fondat o scoald pentru fete de descendenta afro-
americana, care erau oficial Tn sclavie la acea vreme. O femeie cu
curaj, noblete si vointd uimitoare. Avand o sandtate in mod
natural precard, opunandu-se intregii societati, ea si-a dedicat
aproape intreaga viata crearii si dezvoltarii unei scoli pentru
copiii din familiile africane care erau in sclavie. Povestea lui
Miner a inceput destul de traditional. Provenind dintr-o familie
saracd, Mirtilla a Inceput devreme sa caute oportunitati de castig.
Avand o inclinatie spre invatare si o mare dragoste pentru carti,
fata a ales calea unui profesor si in 1844 si-a incheiat cu succes
studiile. La sfarsitul cursului, Mirtilla Miner a fost repartizata sa
predea la o scoald din Mississippi, unde urma sd predea fiicele
plantatorilor. Ajuns acolo, Miner s-a confruntat personal cu
ororile sclaviei. A fost un punct de cotiturd in viata ei, care a
determinat alte scopuri si sensul existentei ei. Mirtilla a Incercat
sa obtind in mod oficial permisiunea de a preda femeile afro-
americane in aceeasi institutie de invatamant ca si copiii
plantatorilor. Desigur, acest lucru a provocat o reactie extrem de
negativa la acea vreme. Mirtilla si-a dat seama ca va trebui sa
deschida ea insasi o astfel de scoalda. Mai mult decét atét, ea a
vazut ca sarcina principald pentru ea insasi ca sa-i invete pe copiii
afro-americani cum sa predea, astfel incat absolventii sdi sa poata
apoi sd-si invete ei insisi rudele si prietenii. La acea vreme, a te
hotéri sa faci un astfel de pas insemna, in sens literal, sa-ti pui
viata in pericol. Strangand fonduri si cautand sprijin pentru a-si
deschide propria institutie de Tnvatimant, Mirtilla a continuat sa

educe in mod informal copiii sclavi pentru o perioada in
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Districtul Columbia, unde astfel de actiuni erau considerate
infractiuni penale. In cele din urma, cu sprijinul financiar al
scriitoarei Harriet Beetcher Stowe, care a donat o parte
semnificativd din redeventele ei pentru Cabana Unchiului Tom
pentru deschiderea si dezvoltarea scolii, si a fratelui ei Henry
Ward Beecher, Miner a reusit in sfarsit sa-si deschida propria
scoald. Conform marturiillor unor contemporani, nivelul de
pregatire la scoala lui Mirtilla Miner era semnificativ mai mare
decét in institutiile similare pentru fetele albe la acea vreme.
Mirtilla Miner a trecut prin umilinta, amenintari, abuz fizic si
incendiu. Cu toate acestea, Mirtilla nu a dat inapoi. in aceastd
lupta, ea si-a subminat sdnatatea deja precara si, abia la 49 de ani,
a murit. Scoala ei a fost Inchisa in timpul Razboiului Patriotic,
apoi si-a reluat activitatile si in anii urmatori a devenit parte a
mai multor institutii de Invatamant. Scoala elementara Miner din
Washington DC a fost numita dupa Mirtilla Miner.

Ucrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

Adele Marcus (1906-1995) ,,Un lucru este sd lansezi o nava in
apa. Si este complet diferit sa-l faci sa inoate.” A. Markus
Realizare: renumit profesor de arta muzicala. Povestea ei: pianist
american, profesor. Al treisprezecelea copil din familia unui
rabin este originar din Rusia. Cand s-a nascut Adele, nimeni nu
si-ar fi putut imagina ca aceasta fata va deveni unul dintre cei mai
cunoscuti profesori si va creste doud generatii de pianisti
minunati cunoscuti in intreaga lume. Adele a studiat la celebra
Juilliard School, a castigat Concursul Naumburg pentru tineri
interpreti, a sustinut concerte in mod activ, a sustinut in cele mai
prestigioase sdli din Statele Unite si, cu o carierd atat de reusita,

ea a preferat in mod deliberat predarea. Revenind la zidurile
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Scolii Juilliard ca profesor, Adele Marcus a crescut pianisti
remarcabili precum Enrique Batis, Cy Coleman, Horacio
Gutierrez, Pascal Nemirovsky si multi altii. Datorita studentilor
el exceptionali, Adele a castigat faima mondiala. Ea a sustinut
sute de cursuri de master in intreaga lume, a participat in mod
regulat in juriul unor prestigioase competitii internationale.
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Adele Marcus (1906-1995) ,,Un lucru este sa lansezi o nava in
apd. Si este complet diferit sa-1 faci sd inoate.” A. Markus
Realizare: renumit profesor de artd muzicala. Povestea ei: pianist
american, profesor. Al treisprezecelea copil din familia unui
rabin este originar din Rusia. Cand s-a nascut Adele, nimeni nu
si-ar fi putut imagina ca aceasta fata va deveni unul dintre cei mai
cunoscuti profesori si va creste doua generatii de pianisti
minunati cunoscuti in intreaga lume. Adele a studiat la celebra
Juilliard School, a castigat Concursul Naumburg pentru tineri
interpreti, a sustinut concerte in mod activ, a sustinut in cele mai
prestigioase sdli din Statele Unite si, cu o carierd atat de reusita,
ea a preferat In mod deliberat predarea. Revenind la zidurile
Scolii Juilliard ca profesor, Adele Marcus a crescut pianisti
remarcabili precum Enrique Batis, Cy Coleman, Horacio
Gutierrez, Pascal Nemirovsky si multi altii. Datorita studentilor
el exceptionali, Adele a castigat faima mondiala. Ea a sustinut
sute de cursuri de master in intreaga lume, a participat in mod
regulat in juriul unor prestigioase competitii internationale.
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Jan Amos Comenius (1592-1670) s-a nascut in familia unui
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membru al comunitatii protestante a Fratilor Cehi. Studiile
primare le-a primit la o scoald fraterna, in 1608-1610. a studiat la
scoala de latind, apoi la Academia Herborn si la Universitatea din
Heidelberg. Dupa terminarea studiilor, Comenius s-a intors in
patria sa, unde a devenit preot ales al comunitatii si a condus
scoala frateasca. Activitatea pedagogica si de predicare a lui
Comenius a fost intreruptd de Razboiul de treizeci de ani (1618-
1648). Fiind unul dintre liderii Bisericii Reformate Cehe, a fost
fortat si se ascunda. In timpul ritacirilor sale, sotia si copiii lui au
pierit, iar manuscrisele sale au fost arse la Praga. In cele din
urmd, Comenius a fost fortat sd paraseascd Republica Ceha
pentru totdeauna. In orasul polonez Leszno, unde s-a stabilit o
parte a comunitdtii, Comenius a condus o scoala fraternd, a lucrat
la ,,Marea Didactica”, dar in timpul razboiului polono-suedez,
acest oras a fost distrus. A doua oard, toate manuscrisele sale si
biblioteca au fost distruse. Din 1656 pana la sfarsitul vietii,
Comenius a locuit la Amsterdam, unde, prin hotarare a Senatului,
a fost publicatd o colectie a lucrarilor sale despre educatie si
educatie. Comenius este grozav in primul rand prin faptul ca a
creat pedagogia ca stiintd. Pentru posteritate, profesorul
Komensky a parasit sistemul clasa-lectie, care este folosit pana in
zilele noastre: inceputul an scolar, cursuri, examene, pauze. A
incercat sd implementeze educatia universald pentru copiii de
ambele sexe, a scris manuale care au fost folosite in Europa timp
de un secol si jumatate. Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
s-a nascut in Elvetia in familia unui medic. Tatil sdu a murit,
baiatul a fost crescut de mama sa, a studiat la colegiu (institutie
de invatamant superior) in sectiile filologice si filozofice. La 19
ani, a citit operele lui Rousseau, care au avut o influentd imensa
asupra lui. El decide s se dedice slujirii poporului. Cu o mica

mostenire si zestrea sotiei, cumpard mosia Neigof si deschide
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acolo o Institutie pentru Saraci, reunind aproximativ 50 de copii.
El incearcd sa imbine munca productiva a copiilor cu educatia si
cresterea lor. Copiii trebuie sa se pregateascd pentru viitoarea lor
viatd profesionala, sd-si castige existenta. Relatia dintre profesor
si copii s-a construit pe tipul de familie, pe baza iubirii sincere
pentru copii. Pestalozzi le-a impartit copiilor ultima bucatd de
paine: ,,El insusi a trdit ca un cersetor pentru a invita cum sa-i
faca pe saraci sa devind oameni”. Cu toate acestea, in curand s-a
incurcat in datorii, addpostul a trebuit sa fie inchis. Timp de
optsprezece ani, Pestalozzi a fost angajat in activitate literara si a
devenit faimos in Europa. in 1798, guvernul elvetian I-a
insdrcinat sa creeze un orfelinat pentru copiii strazii in orasul
Stanza. Scopul principal pe care si 1-a propus Pestalozzi a fost
dezvoltarea adevaratei umanitati la copii, auto-imbunatatirea lor
morala. Pentru a atinge acest scop, a vazut un singur mijloc:
iubirea dezinteresatd. De dimineata pana seara a fost printre
copii. ,,Mana mea era in a lor, iar ochii mei s-au uitat in ai lor.
Lacrimile mele curgeau impreund cu lacrimile lor... Mancarea lor
era hrana mea. Nu aveam nimic: nici casd, nici prieteni, nici
servitori; erau doar ei... ”Dar orfelinatul a durat doar sase luni.
Cladirea a fost ocupatd de o infirmerie franceza, iar Pestalozzi si
copiii au fost pur si simplu alungati intr-un camp deschis. Cu
toate acestea, acest experiment nu a trecut neobservat. Unul
dintre biografii lui Pestalozzi scria: ,,... din nebunia din Stanza a
aparut scoala elementard a secolului al XIX-lea”. In 1800,
Pestalozzi a creat un institut (scoald, internat, departament pentru
formarea profesorilor) in Burgdorf, apoi I|-a transferat la
Yverdon. Aceastd institutie de invatdmant a castigat faima in
intreaga lume. A mea experientd bogatd educatia si educatia
copiilor Pestalozzi a rezumat in lucrdri precum ,Lingard si

Gertrude”, ,,Scrisoare catre un prieten despre sederea in Stanza”,
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,»Cum 1si Invatd Gertrude copiii”, ,,Cantecul lebedelor” si altele.
Pestalozzi este grozav in primul rand ca persoana: este un
»exemplu etern”, este un ascet care a dat totul copiilor. Nu
intamplator in monumentul lui Pestalozzi scrie: ,,... Om, crestin,
cetatean. Totul pentru altii, nimic pentru tine.”
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Constantin Dmitrievici Ushinsky (1824-1870) - fiul unui nobil
sarac. Copilaria a fost petrecutd sub influenta mamei sale in
Novgorod-Seversky (provincia Cernigov). La 12 ani a riamas
orfan, mama lui a murit. Si-a primit studiile secundare la
gimnaziul Novgorod-Seversk, despre ai carui profesori Ushinsky
are cele mai frumoase amintiri. A studiat la Universitatea din
Moscova (1840-1844), absolvind cu stralucire Facultatea de
Drept. In 1846, Ushinsky, in varsta de doudzeci si doi de ani, a
fost numit profesor interimar al Liceului Yaroslavl Demidov, una
dintre cele mai vechi institutii de invatamant. I s-a incredintat sa
predea cursuri de drept public, o enciclopedie de jurisprudenta si
finante. Prelegerile Iui Ushinsky s-au distins prin profunzime,
caracter stiintific, emotionalitate. ,,Hobby-ul lui Ushinsky este
transmis publicului, iar ei nu aud soneria, nu observa ca sfarsitul
prelegerii a venit deja...”, si-a amintit unul dintre studentii sii. In
ziarul local, articolul ,,Volga” incepe activitatea jurnalistica a lui
Ushinsky. Cu toate acestea, in 1849, tanarul profesor, favoritul
studentilor, a fost concediat in secret pentru convingerile sale. Tn
1854, Ushinsky a reusit sa obtind o numire ca profesor, iar apoi
ca inspector al Institutului Orfelinat Gatchina, unde a imbunatatit
semnificativ organizarea educatiei si a cresterii. In 1859,
Ushinsky a fost numit inspector de clasa la Institutul Smolny

pentru Fecioarele Nobile. A facut schimbari semnificative in
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aceastd institutie de invatdmant semimonastica. A fost introdusa
0 noua programa, conform careia s-a acordat un loc mare
studiului limbii si literaturii ruse. In predare, vizualizare, metode
de predare care dezvolta activitatea cognitiva a fetelor au fost
utilizate pe scara largd. A fost alocat un loc mare munca
independenta... A fost introdusa o clasd pedagogica de doi ani
(dupa terminarea a sapte clase de invatamant general). Ushinsky
insusi a predat pedagogia in liceu. In anii 1860-1861. a redactat
,Jurnalul Ministerului invé‘gémﬁntului Public”, unde a postat o
serie de articole de program: ,Munca in sensul ei educativ
mental”, ,,Rodnoe slovo”, ,,Proiectul seminarului profesorului”.
Pe baza denuntarilor care il acuzau pe inspectorul de lipsa de
Dumnezeu, gindire liberd si neincredere politica, acesta a fost
concediat de la Institutul Smolny in vara anului 1862. Pentru a
ascunde cumva demisia unui profesor remarcabil, guvernul Tl
trimite in strdinatate pentru a studia stabilirea educatiei feminine.
Timp de 5 ani petrecuti in tarile europene, Ushinsky nu numai ca
a studiat starea educatiei femeilor, dar si a scris principala lucrare
a vietii sale - ,,Omul ca subiect de educatie”, precum si o carte
pentru citirea ,,Cuvintul mama” si o ghid metodologic al
acesteia. La intoarcerea sa in Rusia, a trait doar 3 ani. In 1870, la
varsta de 47 de ani, Usinski a murit. Personalitatea lui, articolele,
cartile au avut un impact urias asupra contemporanilor sdi, ele
sunt si astazi relevante.
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Janusz Korczak (Heinrich Goldschmit)(1878-1942) s-a nascut la
Varsovia in familia unui avocat celebru, si-a pierdut devreme
tatdl si, fiind elev de liceu, a trebuit sa castige bani in plus prin

tutoring. Are un interes timpuriu pentru copii. In timpul
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studentiei, a fost implicat in activitati literare, a caror tema
principald este copiii. Heinrich 1si semneazd lucrdrile cu
pseudonimul ,,Janusz Korczak”, care a ramas cu el pentru
totdeauna. Tn 1904, Korczak a devenit medic pentru copii, a carui
popularitate creste in fiecare an, este cunoscut drept ,,medic al
saracilor”: nu numai ca ii vindeca pe siraci, ci ii ajuti si pe ei. In
1912, Korczak a decis sa-si schimbe profesia, a devenit directorul
Caminului de Orfani din Varsovia si a ramas asa pana la sfarsitul
vietii. In timpul Primului Razboi Mondial, a fost recrutat pe front
ca medic de divizie. Aici, in orele de liniste, 1si scrie minunata
carte — ,,Cum sa iubesti un copil”, iar dupa ce se intoarce de pe
front, se dedicd in fintregime copiilor. In doar cativa ani,
Orfelinatul a devenit o institutie exemplard in care totul este
radio cu discutii pentru si despre copii sub pseudonimul ,,0ld
Doctor”. Detine peste 20 de carti despre educatie (,,Dreptul
copilului la respect”, ,,Regula de viatd”, ,Pedagogia comica”
etc.), precum si multe articole publicate in reviste pedagogice.
Batranul doctor a compus piese de teatru si basme pentru copii.
Intr-unul dintre ultimele sale articole, Korczak scrie ci toatd
lumea, rezumandu-si viata, ar trebui sa se intrebe: ,,Ce urma lasi
pe pamant? Cati copaci ai plantat? Cate caramizi ai pus pe
santier? Cui si cat i-ai dat caldura? Korczak a dat un raspuns
exhaustiv la toate aceste intrebari de-a lungul vietii si chiar a
mortii. In anii ocupatiei naziste a Varsoviei, eforturile orfanilor
lui Korczak pareau sd continue vechea viatd in Casa Orfanilor:
copiii au studiat, au lucrat si au avut seri distractive. Dar in 1942,
Korczak a primit ordin sa apara cu copiii la gara. Prietenii s-au
oferit sd-1 salveze pe Batranul Doctor, au obtinut actele
corespunzatoare pentru el, dar acesta a raspuns: ,,Nu-ti vei lasa

copilul in boald, nenorocire, in pericol. S$i iata doud sute de copii.
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Cum 1i poti lasa singuri ntr-o trasura sigilata, intr-0 camera de
gazare?” In lagirul de exterminare de la Treblinka se afli o
lespede modesta pe care este inscriptionat: ,,Janusz Korczak si
copiii”. Anton Semenovici Makarenko (1888-1939) s-a nascut in
orasul Belopole din Ucraina intr-o familie de clasa muncitoare.
Dupa absolvirea scolii din orasul Kremenchug si a cursurilor
pedagogice cu el, a predat in satul Kryukov si la statia
Dolinskaya din 1905 pana in 1914. A predat limba rusa, desen si
desen, dupa lectii a dus copiii cu jocuri, drumetii, aranjamente.
petreceri costumate, spectacole, a creat o fanfard, a organizat
munca gospodareasca si agricola a elevilor n echipe. Dupa ce a
absolvit Institutul de Invatatori din Poltava in 1917 cu o medalie
de aur, a fost responsabil de scoala de cai ferate din Kryukov si
de scoala oraseneascd din Poltava. Din 1920 pand in 1928 a
condus o colonie de munca pentru infractorii minori langa
Poltava, care a fost transferata in 1926 la Kuryazh langa Harkov.
Makarenko si-a reflectat activitatile in ,,Poemul pedagogic”.
Povestile ,,Drapele pe turnuri” si ,,30 martie” prezintd experienta
muncii comunei de muncd numitd dupa F.E. Dzerjinski, unde
Anton Semenovici a lucrat intre 1927 si 1935. In 1937 s-a mutat
la Moscova si s-a dedicat activitatilor pedagogice literare si
sociale. A murit subit la 1 aprilie 1939 din cauza unei paralizii
cardiace. El a ars ,,in focul iubirii eficiente pentru copii”, a scris
Gorki despre el. Tngropat A.S. Makarenko la Moscova la
cimitirul Novodevichy. Monumentul de pe mormant infatiseaza
copii indurerati pentru profesorul lor iubit, care le-a fost prieten si
tatd spiritual. LA FEL DE. Makarenko, deja in anii 1920, a
abordat dezvoltarea unui sistem de crestere, care, in opinia sa,
trebuia sia Indeplineascd sarcinile de construire a unei noi
societati. In institutiile sale, a creat o echipd bazata pe principiile

imbindrii educatiei si predarii prin munca.
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Vasili Alexandrovici Sukhomlinsky (1918-1970) s-a nascut in
satul Vasilevka din regiunea Herson. De la 17 ani a predat intr-o
scoala rurald, iar in 1938 a absolvit prin corespondenta Institutul
Pedagogic Poltava. Tn 1941 s-a oferit voluntar pe front. Langa
Rzhev, ridicdnd o companie pentru a ataca, instructorul politic
Sukhomlinsky a fost grav ranit si, pana la sfarsitul zilelor sale, a
purtat fragmente de inamic in piept. Dupa un lung tratament in
spital, a lucrat ca director al unei scoli rurale din Udmurtia. in
primavara anului 1944, cind regiunea Kirovograd a fost
eliberatd, s-a 1intors in patria sa si a lucrat ca sef al
departamentului raional al educatiei publice. Din 1948,
Sukhomlinsky a devenit directorul scolii Pavlysh, pe care o
supravegheaza intotdeauna pana la sférsitul zilelor sale. Razboiul
a lasat rani grave in satele ucrainene, copiii orfani au avut nevoie
de ingrijire parinteasca. Sukhomlinsky a devenit un profesor
ascet, tatd, mentor al elevilor sii. In acest sens, el se considera un
adept al lui J. Korczak. ,Viata lui J. Korczak™, a scris
Sukhomlinsky, ,.faptul lui de putere morala uimitoare si puritate a
fost o inspiratie pentru mine; Am Iinteles: pentru a deveni un
adevdrat educator al copiilor, trebuie sd le oferi inima ta.” S1 1-a
daruit copiilor sdi, crednd o ,,scoald a bucuriei” unica, céreia i-a
dedicat toate energiile. Este autor a peste 40 de monografii.
Printre acestea se numara astfel de carti care au devenit antologii
pedagogice, precum ,,imi dau inima copiilor”, ,,Scoala secundari
Pavlysh”, ,Nasterea unui cetdtean”, ,Puterea inteleaptd a
colectivului”, etc. Sukhomlinsky a scris mai mult de 600 de
articole, 1200 de povesti si basme.
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1) Democrit (460 -370 1.Hr.) El a acordat o mare importanta
educatiei, care duce la detinerea intelepciunii, adica a trei daruri:
»a gandi bine”, ,,a vorbi bine”, ,,a face bine”. Democrit detine
declaratii care s-au dovedit a fi extrem de fructuoase pentru
viitor. El credea ca, desi educatorul formeaza si schimbad o
persoand, cu toate acestea natura actioneazd cu mainile sale,
pentru cd o persoand este particula sa - un ,,microcosmos”.
Democrit a remarcat cat de important este ca parintii sa se dedice
cresterii copiilor. A condamnat parintii zgarciti care nu voiau sa
rateze educatia copiilor lor si i-a condamnat la ignoranta.
Lucrarile sale nu au supravietuit pana astazi.
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2) Socrate (469-399 1.Hr.) Esenta judecatilor pedagogice ale lui
Socrate este teza conform careia auto-imbunatatirea morald ar
trebui sd fie scopul principal al vietii unei persoane. Potrivit lui
Socrate, o persoana are o constiinta rationald Indreptatd catre bine
si adevar. Fericirea constd 1n primul rdnd in eliminarea
contradictiei dintre fiinta personald si cea sociala. Si, dimpotriva,
un accent pe interesele personale, opozitia lor fata de interesele
vecinilor duce la discordie mentala si dizarmonie cu societatea.
Socrate este unul dintre fondatorii doctrinei naturii bune a
omului. Acordand o importanta deosebitd predispozitiei naturale,
Socrate a vazut cel mai corect mod de a manifesta abilitatile unei
persoane in autocunoasterea: ,,Cine se cunoaste pe sine, stie ce 1i
este de folos si intelege clar ce poate si ce nu”. Lucrarile nu au
ajuns la vremea noastra.
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3) Platon (427-347 1.Hr.) Platon a apreciat educatia ca fiind cea
mai importanti fundatie a intregii vieti a unei persoane: ,,In ce
directie a fost crescut cineva, aceasta va fi, probabil, intregul sau
drum viitor”. Educatia, dupa Platon, trebuie sd inceapa cu varsta
frageda, pentru ca ,,in orice caz, cel mai important este inceputul,
mai ales dacd este vorba de ceva tanar si tandru”. Platon a vazut
educatia ca pe o formd puternicd, dar nu atotputernicd, de
formare a personalitatii. Impactul pedagogic este limitat de natura
complexd si contradictorie a omului, unde lumina si umbra,
binele si raul se impletesc. Lucrarile sale ,,Dialoguri”, ,,Stat” si
,Legi”. In tratatul ,,Statul”, vorbind despre idealuri si despre
programul educatiei polivalente, Platon, de fapt, dezvoltd traditia
pedagogica ateniana, considerand ca este necesar sa se asigure
»gimnastica pentru trup, muzica pentru suflet”. In tratat, educatia
muzicald si gimnasticd este consideratd ca pregatire pentru
trecerea unei noi etape educationale superioare. Aceastd etapa
este impartitd in doua cicluri lungi - 10 si 15 ani. Astfel, era
vorba despre o educatie practic pe tot parcursul vietii, al carei
program cuprindea doar discipline teoretice: retorica, geometria,
astronomia, muzica. ldeea de a introduce in program educatia
finald a proceselor de munci este striind lui Platon. In tratatul
,Legi” Platon si-a conturat parerile pedagogice, subliniind sensul
functii sociale educatie — ,,a face un cetatean perfect care stie sa
asculte sau sa porunceasca in mod drept”.
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4) Aristotel (384-322 1.Hr.) Aristotel a pus un mentor la cel mai

inalt nivel 1n societate: ,,Educatorii sunt chiar mai demni de
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respect decat parintii, cdci cei din urma ne dau doar viata, iar
primii ne dau o viatd decentd”. Cea mai sistematicd prezentare a
parerilor lui Aristotel despre educatie si educatie in tratatul
»Politica”. S-a propus sd se inceapd cresterea unui scolar cu
»grijirea trupului” si apoi ,grijirea spiritului”, astfel incat
»cresterea trupului sd contribuie la cresterea spiritului”.
Gimnastica trebuia sa pregateasca corpul copilului pentru
procesul dificil de stdpanire a cunostintelor
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5) Mark Quintilian (35-96 1.Hr.) Lucrarea sa principala ,,Educatia
oratorica”. Potrivit lui Quintilian, educatia ar trebui sa fie
publica, scolile si profesorii ar trebui sd fie sustinute de
trezorerie; scopul educatiei este de a forma sentimentele si
libertatile civice ale unei persoane. M.F. Quintilian credea ca
continutul educatiei unui orator ar trebui s includd limba si
literatura greaca, filozofia, dreptul, istoria. Indatoririle
profesorului includ capacitatea de a trezi elevilor interesul pentru
invatare, dorinta de a fi un exemplu comportament moralsi
stapaneste profesia la nivel de pricepere pedagogica.
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Mari educatori ai secolelor XV, XVI si inceputul secolului al XVII-lea

Erasmus din Rotterdam (1466-1536) Umanist renascentist,
filolog, scriitor, profesor. Principalele lucrdri pedagogice:
,Despre cresterea timpurie si demna a copiilor”, ,,Despre metoda
de predare”, ,,Educatia suveranului crestin”, ,,Cartea despre
decenta moravurilor copiilor”, ,,Lauda prostiei”, ,, Conversatiile

sunt usoare.” Pentru prima data in pedagogia mondiala, el a ardtat
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importanta educatiei ca fenomen universal, fard de -care
dezvoltarea unui copil este imposibila. El credea ca un copil ar
trebui sa fie educat corespunzdtor inca de la nastere si cd parintii
ar trebui sa facd acest lucru. In procesul de crestere - religios,
mental, moral, fizic - este necesar sa se tina cont de capacitatile
copilului legate de varsta, sa nu se permitd nimic din ceea ce le
depaseste; educatorul ar trebui sa recunoascd cat mai devreme
tendintele si abilitatile copilului si sa le construiascd in invatare.
A vorbit in apdrarea copildriei, care a fost o noud intelegere a
acestei perioade 1n dezvoltarea copilului, o contributie
fundamentala la pedagogie.
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Michel Montaigne (1533-1592) Cartea care l-a glorificat pe
Montaigne a fost celebrul Experimente (1580). Aceasta este o
lucrare Tn trei volume, in care ideile profunde filozofice si morale
despre om sunt formulate in genul eseurilor usoare. Autorul cartii
Experimente s-a opus bursei scolare increzatoare in sine.
Supunand o critica ascutitd scolii medievale, el a scris la figurat
ca este o0 ,,adevarata inchisoare” de unde se aud strigatele copiilor
chinuiti si ale profesorilor beti de furie. El a vazut principalul
defect al scolii care exista in timpul sau in ignorarea sarcinii de
dezvoltare a gandurilor elevilor, dominatia verbalismului,
literalismul fara sens, memorarea cuvintelor in loc sa studieze
esenta lucrurilor. ,,A sti pe de rost nu inseamna inca a cunoaste”,
a scris filosoful. Educatia, potrivit lui Montaigne, ar trebui sa
contribuie la dezvoltarea tuturor aspectelor personalitatii
copilului, educatia teoretica ar trebui completata cu exercitii
fizice, dezvoltarea gustului estetic, educarea calitatilor morale

Thalte.
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3) Jan Amos Comenius (1592-1670) Comenius a fost fondatorul
pedagogiei moderne. In a luisunt avute in vedere lucrari teoretice
despre educatia si cresterea copiilortoate problemele pedagogice
majore. Trasaturda distinctiva vederile pedagogice ale lui
Comenius erau cael considera educatia drept una dintre cele mai
importante premisestabilirea de relatii corecte si prietenoase intre
oameni sipopoarelor. De asemenea, in toate invatdturile lui
Comenius, se poate urmari pe ale luio abordare umanista a unei
persoane, a educatiei. Religioasa luieducatia si modul de viatd au
influentat intregul sistem de invatamant creatacest profesor
remarcabil. Opera sa principala este Marea Didactica.
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Mari educatori ai secolelor al XV1I-lea, al XV1ll-lea si inceputul secolului al XIX-lea

1) John Locke (1632 -1704) In lucrarea filosofici ,Despre
controlul mintii” (1690) Locke a fundamentat cuprinzator
doctrina senzationalismului despre originea cunostintelor si a
ideilor din experienta senzoriald. Principala sa lucrare pedagogica
»Ganduri asupra educatiei” (1693) Locke si-a dedicat trdirii in
locuri nelocuite. locuri in conditii climatice grele si neobignuite
cer oamenilor conditionare fizica, stabilitate moralad si cunostinte
stiintifice.De aceea, scopul educatiei, dupa J. stie sa se comporte
n societate.
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2) Jean Jacques Rousseau (1712-1778) in lucrarea sa ,,Emile sau

124



https://magazinalsu.ru/ro/+document.location.href+
https://magazinalsu.ru/ro/+document.location.href+
https://magazinalsu.ru/ro/+document.location.href+
https://magazinalsu.ru/ro/+document.location.href+
https://magazinalsu.ru/ro/+document.location.href+
https://magazinalsu.ru/ro/+document.location.href+

educatia”, Jean-Jacques Rousseau exprima ideea independentei si
initiativei copilului in istoria educatiei naturale. El foloseste
metoda consecintelor naturale si a efectelor indirecte. Educatia
conform lui Rousseau ar trebui sd se bazeze pe principiul
respectirii instructiunilor naturii. In conformitate cu acest
principiu: fiecare varstd trebuie sa corespundd unor forme
speciale de educatie si formare; educatia trebuie sd fie de naturd
muncii si sa contribuie la dezvoltarea maxima a independentei si
initiativei elevului; educatia intelectuala ar trebui sa fie precedata
de exercitarea fortei fizice si a organelor de simt ale elevilor.
HWcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

) Claude Adrian Helvetius (1715-1771) Autor a doua carti mari si
cunoscute - ,,Despre minte” si ,,Despre om, abilitdtile sale
mentale si educatia sa”, in care 1si expune conceptul de educatie.
Se rezuma la faptul ca toatd sau aproape toatd dezvoltarea unei
persoane este determinatd de educatie si, prin urmare, o persoana
este ceea ce o face educatia. Educatia corectd, potrivit lui
Helvetius, ar trebui sa includa educatia fizica, mentala si morala.
Educatia fizica ar trebui organizatd dupd asemdnarea educatiei
grecesti antice, educatia mentald - dupd exemplul educatiei
profesionale, iar educatia morald poate fi aranjatd in mod
corespunzator doar atunci cand sistemul social se schimba sau se
schimba guvernul.

Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

4) Denis Diderot (1713-1784) A devenit personificarea
iluminismului francez. Tn scrierile sale, el s-a orientat adesea

catre probleme de educatie. Cel mai faimos munca pedagogica
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Diderot este cartea ,,Infirmarea sistematica a lui Helvetius”, in
care a ardtat importanta ereditatii in educatia omului. El a
pregatit, de asemenea, pentru Ecaterina cea Mare ,,Planul
Universitatii sau Scolii de Predare Publica a Toate Stiintelor
pentru Guvernul Rusiei”. In aceastd lucrare, a dat un program
general de dezvoltare a educatiei, care vizeazd educarea
intregului popor. A implicat pregatirea initiald pentru toti
cetatenii, apoi studii medii si superioare pentru cei mai capabili.
Sistemul educational descris de Diderot trebuia s includa o retea
de scoli primare, gimnaziale si superioare, inclusiv universitatea.

HWcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

5) Johann Friedrich Pestalozzi (1746 - 1827) Pestalozzi credea ca
cresterea ar trebui sd fie naturala: este conceputd pentru a
dezvolta fortele spirituale si fizice inerente naturii umane, in
conformitate cu dorinta inerentd a copilului pentru o activitate
completa. Aceastd dezvoltare se realizeazd prin exercitii
succesive, mai intdi in familie, apoi la scoala — in cadrul unui
anumit sistem si secventd.Teoria educatiei elementare a lui
Pestalozzi include educatia mentald, morala, fizica si de munca.
Toate aceste aspecte sunt acoperite legaturd stransasi
interactiune, pentru a asigura in cele din urmd dezvoltarea
armonioasd a unei persoane.Pestalozzi a dezvoltat o tehnica
pentru primul Tnvatdmantul primar copiii care numara, masoara si
vorbesc, au extins semnificativ continutul invatdmantului primar,
inclusiv informatii de baza din geometrie, geografie, precum si
desen, cant, gimnasticd. Pestalozzi a sustinut crearea unei scoli
care ,,... sa satisfaca nevoile maselor, sa fie acceptatd de bundvoie
de catre acestea si sa fie, in mare masurd, crearea propriilor

maini.” ,,.
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Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

6) Immanuel Kant (1724-1804) Kant si-a dedicat intreaga viata
educatiei tineretului, fiind mai intai profesor de acasa, iar apoi
profesor la Universitatea din Konigsberg. Lucrarile sale ,,Critica
ratiunii pure”, ,,Critica ratiunii practice”, ,,Critica judecatii” au
devenit baza filozofiei germane clasice, contindnd si idei
pedagogice importante. Din 1776, Kant a inceput sa tind un curs
de prelegeri despre pedagogie, publicat ulterior ca o carte
separatd, 1n care examineaza problemele mentale, morale,
religioase, educatie fizica... Filosofia si pedagogia lui Kant au
avut o mare influentd asupra dezvoltarii educatiei si pedagogiei
germane.

HWcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

7) Johann Friedrich Herbart (1776 - 1841) Analizand procesul
pedagogic, Herbart a evidentiat trei parti in el - managementul
copilului, predarea, educatia morald. Sarcina managementului,
potrivit lui Herbart, este de a disciplina copiii, de a le eficientiza
actiunile si dorintele. El a considerat predarea cel mai important
mijloc de crestere, a remarcat ca sarcina sa a fost de a dezvolta un
interes cu mai multe fatete pentru copii, care este asociat cu
predarea tuturor disciplinelor academice, selectia acestora si
metodele de predare. Educatia morala, asa cum a subliniat el, ar
trebui sd asigure introducerea ideilor morale de baza in constiinta
copilului. Desi mijloacele educatic morala Herbart a luat in
considerare atat instruirea, cat si managementul, el a prevazut si
utilizarea unor metode si tehnici speciale in aceste scopuri

(stabilirea regulilor de comportament, Incurajare si pedeapsa,
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instruire si indemn etc.). Lucrarile sale: ,,Pedagogia generala
derivata din scopurile educatiei”.
HWcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

8) Adolf Disterweg (1790-1886) Este numit ,profesorul
profesorilor germani” deoarece numele sau este asociat cu lupta
pentru infiintarea scolii populare ca scoalda pentru dezvoltarea
personalitatii copilului, pentru Imbunatatirea situatiei sociale si
materiale a profesorului din scoala populara. Aceasta a fost
servitd de activitatea sa editoriala (era redactor de reviste
pedagogice) si de activitatea sa In seminariile profesorilor, pe
care nu numai ca le-a condus, ci si le-a predat, activitatile sale
parlamentare (a reprezentat profesorii populari germani in
Reichstag-ul prusac). Lucrarea sa: ,,Un ghid pentru educatia
profesorilor germani”.

HUcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-
velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

Mari educatori ai secolului XIX si inceputul secolului XX

1) Vissarion Grigorievich Belinsky (1811-1848) Lucrarea sa
principala este ,,Rationamentul. O bund educatie este cea mai
importantd”.In  centrul reflectiilor pedagogice se afla
personalitatea ca unitate individuala integrala a tuturor
proprietatilor mentale ale unei persoane. Spre deosebire de
formarea profesionalda bazata pe clasd, el a prezentat ideile de
educatie umand universald, care se realizeazd prin ,,fenomene
native, nationale”. El credea cd copiii ar trebui invatati de la
varsta de sase ani. Sarcina primordiald a educatiei ~~ este de a
insufla copiilor dragostea pentru Patria, natura, limbajul, istoria

ei. El a considerat cele mai importante discipline academice din
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stiintele umaniste, contribuind la ,,umanizarea” oamenilor.
Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

2) Alexander lvanovici Herzen (1812 - 1870) El a formulat un
nou ideal, revolutionar-democratic, de a educa nu ,,0 persoana in
general”, ci un cetdtean si un patriot, un luptitor pentru eliberarea
poporului. Tn opinia sa, oamenii nu sunt fire sau ace care si
urmeze calea sortii. Ei insisi pot schimba totul. Afirménd rolul
transformator al maselor, Herzen a spus ca oamenii pot reface nu
numai natura, ci si istoria insdsi. Cu o ironie mortala, A.l. Herzen
educatie si pregatire nobild - ,,scoala sclaviei si a tiraniei”. El
compard elevii societdtii nobile cu catelusi in crestere,
transformandu-se in buldogi, care au dreptul sa roada totul in
Rusia. Adevarata educatie in familie, conform A.l. Herzen, este o
chestiune publicd si foarte importantd. Un loc special in ea fi
apartine mamei. ,,Un copil, fard sa scoatd o femeie din casa, o
transforma in civila”. In acelasi timp, ,,vocatia de familie a unei
femei nu interfereaza in niciun fel cu activitatile ei sociale, iar
totul Tn lume este deschis atat femeilor, cat si barbatilor. Munca
»Convorbire cu copiii”.

Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

3) Nikolai Alexandrovici Dobrolyubov (1836 - 1861) Ideea
principala a declaratiilor sale pedagogice la copii este de a
dezvolta demnitatea umand si de a le oferi oportunitatea de
dezvoltare liberd, doar ajutdnd la educarea acestei dezvoltari.
Lucrarile lui : ,,Despre importanta autoritatii in educatie”; ,,Legile
de baza ale educatiei”; ,,Schitd a directiei ordinului iezuit, in

special in ceea ce priveste educatia si formarea tinerilor”; ,,Iluzii
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intregi rusesti distruse de vergele”; ,Profesorul ar trebui sa
serveasca drept ideal...”.
HWcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

4) Konstantin Dmitrievich Ushinsky (1824 - 1871) Ushinsky a
vazut sarcina pedagogiei in ,,studiul omului in toate manifestarile
naturii sale, cu o aplicatie speciala in arta educatiei”. Semnificatia
practicd a pedagogiei constd in ,,descoperirea mijloacelor de
educatie la o persoana de un asemenea caracter care sa reziste
presiunii tuturor accidentelor vietii, sa salveze o persoand de
influenta lor corupdtoare nociva si sa-i ofere posibilitatea de a
extrage doar rezultate bune de pretutindeni”.Constantin
Dmitrievicicredea cd educatia si educatia ar trebui sd tind cont de
originalitatea fiecarei natiuni, i.e. traditii, geografie, trasaturi
istorice. Nationalitatea, Tn opinia sa, se exprima cel mai bine prin
studiul si respectul limbii materne si al istoriei native. O astfel de
educatie, asa cum a spus el, ar trebui sa dezvolte in copii
patriotismul, simtul datoriei fata de Patrie si un sentiment de
mandrie nationald, care, totusi, este strdin de sovinism si Imbina
respectul fata de alte popoare. Lucrarile sale: ,,Lumea copiilor”,
»Rodnoe Slovo”, ,,Omul ca obiect al educatiei”, ,,JJurnal pentru
educatie”.

Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

4) John Dewey (1859 - 1952) Lucrarile sale: ,,Credo-ul meu
pedagogic”, ,,Psihologia si pedagogia gandirii”, ,,Scoala si
societatea”.Scopul educatiei, potrivit lui Dewey, este educatia
unei persoane care este capabild sa se ,,adapte la diferite situatii”

n conditii de libera intreprindere.
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Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

5) Pavel Petrovici Blonsky (1884 - 1941) Psihologul-profesor
Pavel Petrovici Blonsky a acordat o mare atentie cresterii si
dezvoltarii adolescentilor. Omul de stiintd credea ca un
adolescent ar trebui sd primeasca cunostinte nu numai de la un
profesor, ci si prin citirea literaturii politice.Omul de stiinta a
acordat o mare atentie dezvoltariimemorie si gandire. El a
raspandit cu energie ideea legdturii dintre scoald si viata,
acordand in acelasi timp o mare atentie problemelor educatiei si
educatiei pentru munca. Omul de stiinta a criticat mult pedagogia
burgheza in lucrarile sale, crezdnd ca pedagogia ca stiintd este
posibild numai daca puterea este in mainile oamenilor muncii.
Lucrarile sale: ,,Sarcinile si metodele scolii publice”, ,,Scoala
muncii”, ,,Dezvoltarea gandirii scolarilor”.

HUcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

6) Anton Semenovici Makarenko (1888 - 1939) A.S. Makarenko
a dezvoltat un sistem pedagogic armonios, a carui baza
metodologica este logica pedagogica, care interpreteaza
pedagogia ca ,iIn primul rand o stiintd practic oportund”.
Pedagogie peMakarenko, std in ideea echipei educationale.
Esenta acestei idei constd in necesitatea formarii unui singur
colectiv de munca de profesori si elevi, a carui viata sa serveasca
drept teren propice pentru dezvoltarea personalitatii si a
individualitatii. Lucrarile sale: ,,Poemul pedagogic”, ,,Cartea
pentru parinti”, ,,Metode de organizare a procesului educational”.
Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru
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7) N.K. Krupskaya (1869-1939) Krupskaya a adoptat o abordare
critica a studiului mostenirii pedagogice clasice din trecut. Tn
cartea ,,Educatie publica si democratie”, pentru prima data in
literatura pedagogicd, din punct de vedere marxist, ea a facut
lumina asupra istoriei ideilor educatiei pentru munca, a prezentat
pentru prima datd o expunere a Invataturilor lui Marx si Engels.
despre politehnism. Capitolele individuale ale acestei lucrari,
dedicate lui Rousseau, Pestalozzi, Owen sunt de mare interes.
Nadezhda Konstantinovna a apreciat foarte mult mostenirea
pedagogica a pedagogiei clasice ruse. Ea a cerut profesorilor
sovietici sd-si imbogdteascd cunostintele studiind lucrarile
marilor profesori rusi. NK Krupskaya a evidentiat in special
munca lui KD Ushinsky. Ea a subliniat ca ,,cunoasterea lucrarilor
sale, atat de simpla, de clara, analiza lor Ti va oferi profesorului
posibilitatea de a se orienta in ceea ce trebuie sd ludm de la
Ushinsky, ii va oferi ocazia de a ne raporta iIn mod constient la
diverse tendinte din pedagogia moderna”. Krupskaya a apreciat
foarte mult munca pedagogica a lui L. N. Tolstoi, considerand ca
»articolele pedagogice ale lui Tolstoi sunt o comoara inepuizabila
de ganduri si placere spirituald”. Ea a remarcat ca, percepand
critic ideile pedagogice ale lui Usinski si Tolstoi, putem gasi in
ele multd valoare pentru scoala sovieticd. Lucrdrile ei: ,,Spiritul
vremurilor”, ,Educatie publica si democratie”, ,,Drumul catre
talent”.

Hcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

8) A.V. Lunacharsky (1875 - 1933) Scopul principal al educatiei,
credea A.V. Lunacharsky, ar trebui sd fie unul cuprinzator o

persoana care stie sa trdiasca in armonie cu ceilalti, care stie sa
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fie prietenoasa, care este conectatd social cu ceilalti prin simpatie
si gandire. ,,Vrem”, a scris el, ,,sa educam o persoana care ar fi un
colectivist al timpului nostru, care ar trdi o viatd sociald mult mai
mult decat interese personale”. In acelasi timp, el a remarcat ci
numai pe baza colectivului pot fi dezvoltate cat mai deplin
trasaturile personalitatii umane. Aducerea in susSukhomlinsky a
creat un original sistem pedagogic bazate pe principii umanism ,
pe recunoasterea personalitatii copilului ca fiind cea mai Tnaltd
valoare, care ar trebui axata pe procesele de crestere si educatie,
activitatea creativd a unei echipe stranse de profesori si studenti
cu ganduri aseminitoare. Insisi esenta eticii educatiei comuniste
a lui Sukhomlinsky a fost aceea ca educatorul crede in realitatea,
fezabilitatea si realizabilitatea idealului comunist, isi masoara
munca dupd criteriul si criteriul idealului.Sukhomlinsky a
construit procesul de invatare ca o lucrare plina de bucurie; a
acordat multd atentie formarii perspectivei studentilor; rol
importantin predare i s-a atribuit cuvantului profesorului, stilul
artistic de prezentare, alcatuirea de basme si opere de artd
impreuna cu copiii.Lucrarile sale: ,,O sutd de sfaturi pentru
profesor”, ,,Cum sa cresti un om adevdrat”. ,Pedagogia
parentald”, ,Formarea credintelor comuniste ale tinerei
generatii”, ,,Educatia personalitatii Tn scoala sovietica”.
HWcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

2) Alice Miller (1923 - 2010) Proceedings: ,,Drama copilului
supradotat si cautarea propriei tale” I, " Educatie, violentd si
pocainta.” Aceasta carte este despre consecintele cresterii, despre
ce actiuni ,spre binele” unui copil duc. Autorul analizeaza
»strategia pedagogicd” a secolelor trecute, precum si copildria

unui dependent de droguri, lider politic si ucigas de copii. Alice
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Miller este convinsd ca violenta impotriva copiilor genereaza
violentd la scard globald, iar intelegerea sentimentelor copilului,
sensibilitatea fata de nevoile si nemultumirile sale, sinceritatea si
libertatea interioard a pdrintilor ii educ mai bine decat orice
metoda pedagogica.

HWcrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru

3) Gershunsky Boris Semenovici (1935 - 2003) Lucrari:
»Filosofia Educatiei”, ,Manual pentru calculul sistemelor
electronice”, ,,Sah — scoald”.RA elaborat problemele de teorie si
metodologie a previziunii ca directie de cercetare pedagogica, a
fundamentat principalele directii si etape ale dezvoltarii
previziunilor pedagogice, metodele si tehnicile acestora.
ARTICOLE POPULARE

Ucrounuk: https://magazinalsu.ru/ro/samye-izvestnye-uchitelya-

velikie-pedagogi-tvorcheskaya-biografiya.html © magazinalsu.ru
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UNITATEA V.

5.1 Finalitatile educatiei

5.1.1. Sensul teleologic al educatiei

- Actiunea educationald este un fapt uman organizat in vederea obtinerii unor rezultate, de aceea
€ necesara o anticipare teoretica a acestor tinte ce se doresc a fi atinse. - Educatia reprezinta un
sistem de actiuni exercitate iIn mod constient §i sistematic asupra unor persoane in scopul
modelarii/formarii personalitatii lor, in conformitate cu anumite finalitati educationale. - Faptul
ca in orice moment educatia este dirijatd de finalitatile pe care le urmareste ii asigura un Sens

teleologic.

5.2. Finalititile educationale exprima orientarile prefigurate la nivel de politica a educatiei in
vederea dezvoltarii personalitdtii umane, prin raportare la un sistem de valori acceptate de
societate ( Bocos, 2010, p.52).
Taxonomia finalitatilor educationale in functie de gradul de generalitate
5.2.1. Idealul educational
Idealul educational este elementul prin care se exprima corelagia dintre societate si actiunea
educationald. Prin idealul educational se proiecteaza si se anticipeaza nevoile sociale obiective
ale societdtii, precum si aspiratiile ei in ceea ce priveste desfasurarea si finalitatea actiunii
educationale. Idealul pedagogic al unei epoci exprima in primul rand, starea societatii Tn epoca
datd. (Durkheim, 1980) Idealul educational se raporteaza intotdeauna la om, la ceea ce ar trebui
si devind, la personalitatea sa ideald. In diverse momente istorice continutul siu a oscilat, dupa
cum predominante au fost calitati ale caror dispozitii se aflau in natura intrinseca fiintei umane,
sau erau solicitate ca imperative de societate, urmand sa fie impuse prin intermediul educatiei.
Idealul a fost intotdeauna omul, cu corectura ca intotdeauna a predominat o anumitd naturd a
continutului pe care il gandim in spatele notiunii de om (Narly, 1980).

Idealul educational - Prin intermediul idealului educational se exprimd corelatia dintre
societate si actiunea educationala.
- Continutul idealului educational include cerintele fundamentale ale societatii fata de actiunea
educationald. - Pe masura dezvoltarii si redimensiondrii nevoilor socialului, se amplifica si se

imbogateste si continutul idealului educational.
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- Idealul educational desemneaza finalitatea generald a actiunii educationale, concentrand in
esenta sa, modelul de personalitate solicitat de conditiile sociale ale unei etape istorice. Pentru a
exemplifica legdtura dintre contextul istoric si socio- cultural si caracteristicile idealului
educational teoreticienii prezintd cateva repere ale evolutiei idealului pedagogic: 1n Atena
idealul educational era exprimat in ideea dezvoltdrii armonioase (kalokagathia- frumos si bun), a
formarii acelui om care imbind frumusetea fizica cu trasdturile morale ale personalitatii; 1n
Sparta, idealul educativ era dominat de spiritul militar; Tn Evul Mediul idealul educational
imbraca forma idealului cavaleresc si a idealului religios; 1n Renastere, formularea idealului
capata un accent umanist- Se insistd pe dezvoltarea si inflorirea personalitatii umane, a demnitatii
si a libertatii sale; in epoca luminilor idealul educational valorizeaza ratiunea umana.
Specialistiit OECD (Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economicd) considera ca pilonii
de baza ai societatii cunoasterii sunt:
Know - What (a sti ce) se referd la cunostintele factuale, la informatiile care ajutd in explicarea
diversele aspecte ale realitatii;
Know - Why (a sti de ce) se refera la cunoasterea stiintifica a unor principii si legi ale naturii, a
modului de functionare a mecanismelor economice, sociale si politice Tn masurd sa sprijine
procesele de intelegere;
Know - How (a sti cum) se refera la abilitatile si competentele de a pune 1n practica cele doua
tipuri de cunoastere anterioare, la detinerea si aplicarea unor proceduri de rezolvare a
problemelor;
Know - Who (a sti cine) se refera la informatiile despre cine si ce stie sa faca, permitand accesul
la expertiza ( OECD, 1996, apud. Ciolan, 2008, p. 57).
La nivelul idealului educational delimitam trei dimensiuni:

1. dimensiunea sociald — vizeaza tendinta generald de dezvoltare a societatii; idealul

educational trebuie sa fie In concordantd cu aceasta exigenta si sd imprime, in consecinta,
o anumita directie actiunii educationale;
2. dimensiunea psihologicd — idealul educational trebuie sa raspunda nevoilor si resurselor/

posibiltatilor indivizilor;

investita actiunea educationala pentru a transpune In practica acest ideal.
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Idealul educational reprezintd de fapt o imagine sintetica a tuturor acestor dimensiuni
Idealul educational al scolii romanesti este precizat in Legea Educatiei Nationale nr.1/
2011, art.2, alineatul 3: Idealul educational constd in dezvoltarea libera, integrald si
armonioasa a individualitatii umane, in formarea personalitatii autonome si in asumarea
unui sistem de valori care sunt necesare pentru Implinirea si dezvoltarea personald, pentru
dezvoltarea spiritului antreprenorial, pentru partticiparea cetateneasca activa in societate,

pentru incluziune sociald §i pentru angajare pe piata muncii.

5.2.2. Scopurile educatiei
Scopurile educative care corespund idealului educational sunt multiple si variate in functie de
diversitatea actiunilor educationale. Intre ideal si scop existd o strinsa interdependentd. Scopul
este rezultatul constientizarii dezideratelor idealului si al trecerii lui prin filtrul personalitatii
subiectului sau agentului actiunii educationale.
Scopurile educatiei reprezintd o ipostazd intermediard a finalitatilor educatiei care realizeaza
acordul intre idealul educational si obiectivele sale. Este de dorit ca intre ideal si scop sa se
stabileasca o relatie de continuitate si de adecvare. La nivelul scopului educational se
prefigureaza rezultatele ce urmeaza a fi obtinute, scopul educational vizand finalitatea unei
actiuni educationale bine determinate. Nivelul la care se referd aceastd categorie finalista este
reprezentat de: dimensiunile educatiei — intelectuald, morala, estetica, fizica, profesionala;
sisteme de invatamant; nivele de invatamant; profile de invatamant; cicluri curriculare.
Exemple de scopuri educationale in sistemele educationale din Europa:

- dobandirea motivatiei necesare pentru a continua invatarea;

- pregdtirea pentru o lume in schimbare; - confortul copiilor la scoala si dezvoltarea

personala a indivizilor.

5.2.3. Obiectivele educationale

- Obiectivele educationale sunt enunfuri cu caracter finalist care dau expresie intentiei de a
produce o schimbare in personalitatea elevului ca urmare a parcurgerii unui proces de invatare.

- Obiectivele educationale orienteaza desfasurarea unor activitati educative determinate si
conctre, reprezentand o concretizare sau detaliere a scopurilor, care devin mai precise, mai clare

s1 mai operante.
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In pedagogie, taxonomiile, ca teorii si abordiri sistematica clasificatoare, descriptive si
explicative s-au impus indeosebi prin cercetarile si lucrarile publicate de catre Bloom et al.
(1951, 1964, 1969). Exista insda mai multe taxonomii si clasificari morfologice: Guilford, D
Hainaut (1981) si de Landsheere. (cf. lonescu, M.; Bocos, M. (coord.) 2009).

5.2.3.1. Categorii si domenii de obiective

Obiective: cognitive; afective; psihomotorii.
Profesorul trebuie sa utilizeze cu suplete categoriile taxonomice ale fiecarui domeniu, sa
ierarhizeze si sa relationeze in chip logic obiectivele operationale cu cele neoperationale; s
congtientizeze faptul ca fiecare obiectiv psihomotor sau cognitiv are si o componenta afectiva,
motivationald si atitudinald, dupa cum diferite structuri afective, diferite motive, interese,

atitudini, valori, convingeri au $i componente intelectuale.

5.2.3.2. Formularea obiectivelor

Definitia structurii, un obiectiv general si specific, ar fi descrisa dupd cum urmeaza:

verb la infinitiv + continut.

Lista de verbe care pot fi utilizate pentru elaborarea obiectivelor generale si specifice.

-Verbe pentru obiective generale: analizati, calculati, clasificati, comparati, formulati,
fundamentati, generati, identificati, compilati, deduceti, specificati, aratati, contrastati, ghidati,
creati.

-Verbe pentru obiective specifice: avertizeaza, analizeaza, bazeaza, calculeaza, enunta, specifica,
estimeazd, examineazd, explica, fractioneazd, calculeaza, clasificd, compara, fractioneaza,
identifica.

Continutul se refera la concepte, date, procese, atitudini.

Cele mai dese greseli in formularea obiectivelor au loc prin:

m confundarea lor cu programa, cu temele de invatat;

m confundarea loc cu ceea ce profesorul are intentia sa fac;

m includerea a mai multor obiective pentru acelasi rezultat al Tnvatarii,

m formularea pe termeni de proces, adica ceea ce trebuie sa demonstreze ca trebuie sa faca;

m nu toate obiectivele se pot operationaliza (scopurile afective, capacititile);

m ne se tine seama de specificul fiecarei discipline;
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m sd nu se recurgd la o atomizare excesiva si secventiere a comportamentului;
m sd nu acapareze pe profesor, in dauna unor finalitati mai cuprinzétoare;
m sd nu se ajunga la o formulare artificiala, mecanicista;

m sd nu se deprecieze rezultatele neasteptate ale Tnvatarii;

sa utilizeze criterii de apreciere a realizarii: importanta obiectivului in formare, dificultatile

realizarii, complexitatea obiectivului, conditiile existente, noutatea, timpul, experienta anterioara;
Formularea corecta a obiectivului sarcinii sugereaza si itemii de evaluare in final.
Tema:

,,Precizati planul de idei al lecturii X din manual, dupa ce ati parcurs-0 independent”;

Exercitiu de reflectie

Cele mai dese greseli in formularea obiectivelo la disciplina

5.3.3.3. Modelele taxonomice ale obiectivelor adaptate diferitelor discipline
- Achizitia cunostintelor:
- Cunoasterea datelor particulare.
- Cunoasterea terminologiei.
- Cunoasterea faptelor particulare.
- Cunoasterea cailor care permit prelucrarea datelor particulare.
- Cunoasterea regulilor (conventiilor).
- Cunoasterea tendintelor si secventelor.
- Cunoasterea clasificarilor.
- Cunoasterea criteriilor.
- Cunoasterea metodelor.
- Cunoasterea elementelor generale apartinand unui domeniu de activitate.
- Cunoasterea principiilor si legilor.

- Cunoasterea teoriilor. (cf. Ionescu, M.; Bocos, M. (coord.) 2009).

139



Intelegerea (comprehensiunea). Transpozitia (transformarea). Interpretarea. Extrapolarea
(transferul). Interpretarea. Extrapolarea (transferul). Aplicarea analizei elementelor. Analiza
relatiilor. Analiza principiilor de organizare. Sinteza Definirea unui concept. Elaborarea unui
plan de actiuni. Derivarea unui ansamblu de relatii abstracte. Evaluarea pe baza unor criterii
interne. Evaluarea pe baza unor criterii externe. Taxonomia lui Bloom (1956), desi are si limite,
are marele merit de a ordona ierarhic cele doud mari categorii de obiective: informative si
formative.

Performanta atingerii obiectivului, sarcinii este datd de: ajustarea dupa nivelul elevilor,
acceptarea realitatii cd nu se poate atinge maximul de catre toti elevii, mereu sa intervina
evaluarea si corectarea drumului ales, corelarea cognitiv-afectiv-volitional, constientizarea

obiectivului de catre elevi;

5.3.34. Operationalizarea obiectivelor educationale

Operationalizarea presupune, mai intai, transpunerea unui obiectiv in termeni de actiuni, acte,
operatii, manifestari direct observabile, ceea ce presupune o delimitare i secventierea a,,nalitica
a obiectivelor, concretizarea lor. Esential pentru operationalizare este faptul ca se precizeaza ceea
ce va face elevul, performanta si competenta de care va fi capabil dupa anumite secvente ale
predarii-invatarii.

Inainte de procesul de operationalizare, se analizeazia continutul informativ, problemele

principale si secundare, planul de idei.

Operationalizarea obiectivelor a aparut din nevoia de a stabili ce comportamente reale,
observabile pot fi formate si apoi a le masura, nota, pentru a dovedi ca un obiectiv a fost realizat.
Operationalizarea semnifica transpunerea, respectiv derivarea scopurilor procesului didactic
in obiective specifice si a acestora in obiective concrete, prin precizarea unor comportamente

cognitive sau /si psihomotorii direct observabile si masurabile. (lonescu, Radu, 2001)

Operationalizarea obiectivelor presupune formularea acestora prin respectarea unor tehnici care
faciliteaza transpunerea acestora in comportamente observabile si masurabile, in timp limitat.
Una din cele mai cunoscute tehnici de operationalizare este cea propusa de Mager (1967),

aceasta presupunand respectarea a trei condifii in formularea obiectivelor operationale: o
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descrierea comportamentului final (necesita utilizarea unui verb de actiune, folosit la modul
conjunctiv, nu este indicata folosirea verbelor generale - a intelege, a sti, a cunoaste etc.), (cf.
Mager, 1967, https://www.jstor.org/stable/44421964, accesat la 02.06.2021).
Operationalizarea este necesara pentru: a dirija mai bine invatarea, a stabili corect pedagogic
sarcinile de lucru, a le adapta la particularitatile elevilor, a stabili clar actiunile directe implicate
in cunoastere, intelegere, aplicare, sinteza, a interveni la momentul oportun Tn corectarea
pentru a realiza o evaluare mai riguroasa a instruirii, a stabili directii de optimizare.
Formularea unui obiectiv operational cuprinde:

e cine va produce comportamentul dorit (,,elevul”)

e ce comportament observabil va dovedi ca obiectivul este atins (,,sa construiasca’)

e care va fi produsul acestui comportament, performanta (,,un aparat de radio”)

¢ in ce conditii trebuie sa aiba loc comportamentul (,,alegadnd singur piesele”)

e dupa ce criterii apreciem valoarea (,,aparatul sd receptioneze corect programele pe cinci

posturi”).

Verbe care pot fi utilizate in formularea obiectivelor operationale: a recunoaste, a defini, a
identifica, a reda, a enumera, a descrie, a indica, a preciza, a reformula, a ilustra, a stabili, a
interpreta, a demonstra, a denumi, a folosi, a completa, a transfera, a propune, a scrie, a

rezolva, a desena, a analiza, a compara, a compune, a alcdtui, a argumenta, a traduce, etc.

Tema de reflectie:

Precizti conditiile in care se realizeaza obiectivul:

« conditii materiale (suport de curs, tabel, schema, grafic etc.)

* conditii psihologice(informatii, sentimente, convingeri, interese, judecati de valoare,

argumente etc.)

Precizati nivelul performantei acceptate
e nivelul minim de reusita (nivel obligatoriu) — exprimare cantitativa sau calitativa
e nivelul mediu de reusita;
e nivelul maximal de reusita.

Coordonatele operationalizarii presupun:

- sa duca la un comportament manifest, unitar, observabil, masurabil;
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- sd acopere intreg continutul sarcinii de invatare;

- sa evite suprapuneri privind continutul programei, sarcinii;

- sa detalieze scopurile, obiectivele specifice ale disciplinei;

- sd acopere etapele invatarii, in mod ierarhic, accesibil;

- sa descrie sarcina de invatare, precizand performanta asteptata;

- sa comunice clar intentiile, rezultatele, dar si conditiile;

- sa respecte elementele de formulare: definirea actiunii, a confinutului, a conditiilor de
realizare, a performantei posibile;

- sd indice limita minimd a performantei (timp, procent, numar de greseli admise), dupa
importanta obiectivului, dupa nivelul elevilor, dupa gradul de dificultate, timpul acordat,
modul de lucru;

- sd echilibreze aspectele cantitative cu cele calitative;

- sa evidentieze activitatea elevului, nu a profesorului;

- sd se centreze pe operatii, actiuni, nu pe procese psihice interne;

- sadetalieze invatarea de cunostinte, deprinderi, capacitati;

- sareflecte analiza criticd a programei, a manualului.

5.3.3.5. Criterii de operationalizare

- mai intai se precizeaza o modificare calitativd a capacitatilor elevilor; Oapoi se precizeaza
situatiile de invatare, respectiv conditiile care determind modificarile preconizate: conditii in
care performanta va fi formatd si precizarea conditiilor de evaluare ei. Acestea tin de
proiectarea activitatii, a situatiilor de predare-invatare si de comunicarea intentiei criteriale de
evaluare.

- nivelul realizarii (criteriul de reusitd), apoi se precizeaza prin mentionarea unor indicatori:
capacitatea prezenta, timpul de realizare, erorile acceptate, raportarea la un standard,
incercarile admise, caracteristicile produsului;

- inlanfuirea logica a obiectivelor operationale se poate realiza pe baza analizei de sarcina,
dupa logica stiintei, logica didactica, dupa ierarhizarea operatiilor, tipurile de invatare

implicate in etapele procesului de cunoastere.
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5.3.3.6. Conditii necesare in formularea si dimensionarea obiectivelor operationale

- m sdvizeze activitatea elevilor, nu a profesorului;

« m sa fie realizabil, dupa nivelul elevilor;

« m sa descrie comportamente observabile, iar nu procese psihice

interne;

- m sid desemneze un rezultat imediat, iar nu unul de perspectiva;

« m saindice atat conditiile de realizare, cat si criteriul performantei;

- m sa fie exprimate prin ,,verbe de actiune” (a identifica, a

exemplifica etc);

I | sd vizeze o operatie singulard, iar nu un comportament

complex;

« m sanuse repete prin reformulari diferite.
Operationalizarea presupune o serie de etape: Transpunerea unui obiectiv in termeni de actiuni,
operatii, manifestdri direct observabile; Precizarea actiunii se raporteaza la comportamentul de
invatare al elevului ci nu la profesor; Specificarea conditiilor didactice, psihopedagogice in
contextul carora elevii ajung la modificarea cantitativa si calitativa preconizata.
Cezar Barzea (1979) a stabilit trei criterii care stau la baza operationalizarii obiectivelor: Orice
obiectiv operational precizeaza mai intai o modificare calitativa a capacitatilor elevilor. Pentru
orice obiectiv operational se precizeaza situatiile de invatare, respectiv, conditiile care determina
modificarile educative preconizate. Nivelul realizarii este a treia componentd indispensabild
pentru definirea unui obiectiv operational. Modificarile enuntate printr-un obiectiv operational
nu sunt abstracte ci sunt precise, concrete.
Verbe ambigue, care NU pot fi folosite in operationalizare:
¢ A cunoaste; ¢ A sti; ¢ A sesiza semnificatia; ¢ A se familiariza cu... ¢ A intelege; ¢ A gandi
etc. Verbe care pot fi folosite in formularea obiectivelor operationale - la modul conjunctiv: ¢ Sa
selecteze; ¢ Sa execute; ¢ Sa recunoasca; ¢ Sa descrie; ¢ Sa redea; ¢ Sa exerseze; ¢ Si citeasca; ¢
Sa rezolve; ¢ Sa parafrazeze; ¢ Sa compund; ¢ Sa enumere; ¢ Sa constate; ¢ Sa conceapd; ¢ Sa
sintetizeze; ¢ Sa analizeze etc. (cf. Barzea, 1979).
Un obiectiv operational poate fi realizat prin mai multe sarcini de invatare, echivalente, prin

adaptare la elevi, continut, stil.
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Nu toate obiectivele generale si specifice pot fi operationalizate, ci acelea care se referd la
stapanirea materiei, mai putin cele referitoare la transfer si la exprimare.

Nu toate scopurile, obiectivele specifice se pot operationaliza: acele ,,obiective deschise”, care
vizeaza creativitatea, atitudinile, trairile, motivatiile etc., de ,,exprimare” in general;

Pe masura formularii si realizarii obiectivelor, prin sarcini de invatare, are loc si evaluarea
continua, corectarea,;

Obiectivele din domeniul motivational si afectiv nu se pot operationaliza in sensul clasic, dar ele
sunt intentionalitati permanente ale profesorului in cadrul demersurilor instructiv — educative, pe
care le poate atinge prin crearea unor situatii de predare — invatare stimulative. Transpunerea in
fapt a principiului invatarii prin actiune si a principiului stimuldrii §i dezvoltarii motivatiei
cognitive faciliteaza atingerea unor asemenea obiective didactice formative. Structurile psihice si
trasaturile vizate de obiectivele afective si motivationale sunt atat premise, cit si consecinte ale
atingerii obiectivelor cognitive, vazute In desfdsurarea lor procesuald, inclusiv a celor
operationalizate.

Mai facil de operationalizat sunt obiectivele cognitive (de cunoastere, intelegere, de Tnvatare si

cele de aplicare ,,de transfer”, analiza), iar mai dificil cele de sinteza, generalizare, evaluare;

Conditiile operationalizarii

Prima conditie a operationalizarii presupune ca obiectivul sd se refere la activitatea
elevilor nu a profesorului, sa se centreze pe operatii vizibile si sd desemneze un rezultat imediat
al instruirii.

A doua conditie se referd la configurarea situatiei pe care vor fi pusi elevii, pentru a proba
asimilarea comportamentelor proiectate.

A treia conditie este specificarea criteriului de evaluare, pentru a indica cat de eficient

trebuie sa fie comportamentul elevilor, nivelul de performanta la nivel cel putin minimal.

5.3.3.7. Metodologii ale operationalizarii

Cea mai cunoscutd metodologie de operationalizare (Mager, 1967) indica patru conditii:
precizarea actiunii elevului (,,sa alcatuiasca”), a continutului (,,planul de idei”), a conditiilor
teoretice, metodologice, didactice de indeplinire (,,folosind lectura prezenta in manual si volum™)

si performanta asteptata (,,dupa o prima citire, fara sprijin.;”)
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Prin corelarea cu metodologia proiectarii si realizarea lectiei, profesorul clarifica:

- ce comportament observabil va urmari (definirea lui);

- ce date i se ofera elevului? (mijloace, conditii, tehnici);

- ce sarcina de lucru se formuleaza? (actiuni, realitati);

- in ce conditii lucreaza elevul? (formele de organizare);

- ce performante va dobandi elevul? (verificarea, masurarea);

cat s-a realizat? (aprecierea, recuperarea, dezvoltarea),

(cf. Mager, 1967, https://www.jstor.org/stable/44421964, accesat la 02.06.2021).

Procedand astfel, operationalizarea obiectivelor devine veriga centrald care uneste
intentia (profesorului) cu actiunea (elevului), pregateste proiectarea situatiilor de invatare dintr-
o lectie sau sistem de lectii, este ,,etapa pivot” in procesul instructiv-educativ.

In anii 1970-1980, problema operationalizarii obiectivelor, puternic influentati de
psihologia behavioristd (comportamentald), a generat numeroase cercetari, incat asistim la
variante taxonomice pentru operationalizarea obiectivelor cognitive, afective, psihomotorii,
pornind de la Benjamin S. Bloom (1956, Taxonomia obiectivelor operationale), pana la Robert
Gagne (lerarhia formelor invatarii) si D'Hainaut (taxonomia transdisciplinard a obiectivelor
cognitive).

Analize efectuate asupra modului cum profesorii realizeaza operationalizarea obiectivelor
a scos 1n evidenta urmatoarele:

e nu toatd programa scolard se realizeaza prin operationalizarea obiectivelor, sarcinilor;

e precizarea obiectivelor sa se faca la nivelul unui capitol, modul, sistem de lectii;

e in sens formativ, prioritar, sunt stabilite, detaliate obiectivele si apoi continutul prelucrat
in sprijinul realizarii acestora, ca mijloc, dar este posibil si invers; dupd logica sa interna;

e nu ne limitdm numai la , lista de verbe” recomandata de taxonomiile prezentate, pentru ca
se gasesc si alte multe, cu Inteles apropiat, care s exprime actiuni posibile cu continutul
dat;

e pentru eficientd, claritate, precizie formativa sunt de evitat formulari categoriale ,,sa
cunoasca”, ,,sd inteleagd”;

e pentru proiectarea completa a situatiei de invatare, constientizarea si activizarea elevilor,
obiectivele operationale si sarcinile de lucru sa indice toate cerintele: actiunea de efectuat

continuturile, mijloacele, conditiile, nivelul de realizare posibil si asteptat;
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chiar daca nu se ierarhizeaza, ordoneazd dupa modelul psihologic dat, scopurile si
obiectivele trebuie totusi echilibrate intr-un capitol, sistem de lectii-cunostinte, capacitati,
deprinderi etc;

nu toate obiectivele pot si trebuie sa fie operationalizate, de aceea se si mentin in proiecte
scopurile (informative, formative, educative) din care unele se operationalizeaza
(informative, formative, de cunoastere, cognitive);

dupa strategia prevazuta, stilul profesorului, nivelul elevilor, nu este obligatorie urmarirea
intocmai a ordinii prestabile a obiectelor in proiect, care s-a stabilit pe criteriul
preponderent logic, psihologic, realitatea invatarii impunand modificari, reordonari;

fata de tendinta de a stabili imediat obiectivele operationale dupa precizarea scopurilor,
este eficient, respectand criteriile operationale, sa se respecte ordinea: stabilirea
scopurilor -prelucrarea, esentializarea continutului dat - evaluarea initiala a nivelului
clasei, pe scopurile precizate - alegerea si formularea completa a obiectivelor
operationale realizabile, finalizabile;

redactarea desfasurdrii activitdtii in proiecte, intr-una din variante, aratd cd tocmai
situatiile organizate, sarcinile de invatare preconizate corespund relativ cu scopurile,
obiectivele operationale prevazute in preambulul proiectului. Cauzele sunt diferite:
accentul pus pe predare (expunere), continutul informativ supraincarcat, relativa formare
a elevilor pentru invatarea activa etc..

daca elevii nu sunt pusi in situatii variate, nu sunt proiectate tocmai actiunile elevilor, ci
metodologiile profesorului, atunci se rdmane la nivele inferioare ale categoriilor de
obiective si tipurilor de invatare. De unde inca si astdzi accentul pus pe predarea si
evaluarea cunostintelor, cand nu acestea mai sunt prioritare, Tn raport cu perspectiva
sociala;

evaluarea realizarii scopurilor se realizeaza continuu, dar mai ales sumativ, la finalul
capitolului, sistemului de lectii sau la intervale mai mari, pe criterii preponderent
calitative Obiectivele operationale se verificd, masoard, apreciaza la sfarsitul lectiei,
modulului, secventei organizate.

la nivelul unei lectii, echilibrarea lor pentru cunostinte, deprinderi, capacitati de
intelegere, analiza, aplicare, sinteza, evaluare;

in lectie, ordonarea sarcinilor, ierarhizarea, diferentierea lor;
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In concluzie, aplicarea teoriei operationalizarii obiectivelor educatiei (dupa 1970) a
clarificat suficient, a echilibrat preocuparile si a conturat avantajele si limitele. Noile perspective
de analiza a procesului de Invatamant releva faptul ca scopurile trebuie echilibrate, cd domeniul
tognitiv nu mai poate fi limitat numai la obiectivele operationale de insusire a materiei. Se
asteapta ca sa fie operationalizate si obiectivele de valorizare, de transfer, de exprimare creativa,
de structurare etc, pentru a permite operarea cu cunostinte, comprimarea invatarii la valorile

individuale manifeste.

Recapitulare:

* Operationalizarea se referd la transformarea unui obiectiv in termeni de operatii,
actiuni, manifestari observabile, dar si enuntarea obiectivului sub forma
comportamentelor observabile si masurabile. Diferenta rezida in introducerea
criteriului evaluativ care indicd gradul de reusitd pretins elevilor, nivelul de
performanta asteptat.

In concluzie, a operationaliza un obiectiv inseamni a identifica o sarcini educativi si a o explica
verbal in mod corespunzator. Un obiectiv este operationalizat atunci cand s-a delimitat o
secventa comportamentald observabila care poate fi evaluata, enuntdndu-se apoi sarcina de lucru

corespunzatoare.

5.3. Principii de stabilire a taxonomiilor

Conform opiniilor Iui Ionescu si Radu, principiile de stabilire a taxonomiilor obiectivelor
educationale sunt urmatoarele:

Principiul didactic — taxonomia trebuie sa se axeze pe marile grupuri de obiective urmarite in
procesul de invatamant, respectandu-se epistemologia si logica didactica.

Principiul psihologic — face referire la legitatile si suporturile psihologice ale activitatii de
invatare si proceselor de formare trasaturilor personalitatii, relevate de psihologia educationala,
psihologia invatarii, psihologia genetica. genetica.

Principiul logic — vizeaza caracterul inlantuirii logice, structural-sistemice.

Principiul functional-integralist — vizeazd organizarea, structurarea, ierarhizarea n diferite

subsisteme al acelorasi elemente taxonomice.
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Principiul intrepitrunderilor structural - sistemice dintre obiectivele taxonomice ale
diferitelor domenii ( psihomotor, cognitiv, motivational, caracterial).
Orice obiectiv, chiar daca are efecte formative predominante intrun domeniu, vizeaza de fapt si

alte substructuri ale personalitatii elevului. (cf. lonescu, Radu, 2001).

Taxonomia obiectivelor in functie de gradul de generalitate:

a. Obiective generale — determina orientarile mari ale educatiei, intentionalitatile general
ale sistemului de invatamant. Ex. dezvoltarea creativitatii, dezvoltarea autonomiei
cognitive, dezvoltarea spiritului si a atitudinii critice, asigurarea accesului la cultura,
asigurarea integrarii sociale;

b. Obiective specifice — sunt diferentiate pe nivele de invatamant, profile scolare, arii
curriculare, pe discipline de invatamant. Ex. formarea capacitatii de corelare cauza- efect,
formarea capacitatii de a efectua rationamente logice, formarea capacitatii interogativ-
argumentative; - Obiectivele specifice includ obiectivele cadru si de referinta, categorii
prezente 1n programele disciplinelor scolare;

c. Obiectivele operationale au caracter concret si sunt realizabile in situatii specifice de
invatare, in cadrul lectiilor. Fiecarui obiectiv cadru 1i corespund mai multe obiective de

referintd, acestea realizandu-se prin intermediul obiectivelor operationale.

5.4. Competentele - noi categorii finaliste

Definirea conceptului: = competenta permite asigurarea consistentei unui ansamblu de
capacitati; = competenta este legatd de actiune; = competenta este observabild intr-un context
precis, determinat, deci, putem vorbi de transferabilitate; = competenta priveste trei grupe de
capacitati : a sti, a sti sa faci, a sti sa fii.

Comisia Europeana a redactat si difuzat un document care configureaza un profil de formare
european al absolventului Invatamantului obligatoriu, structurat pe opt domenii de competenta,
considerate de catre specialistii comisiei, competente-cheie. - Acestea reprezintd un pachet
transferabil si multifunctional de cunostinte, deprinderi/priceperi si atitudini de care au nevoie
toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea personald, pentru incluziune sociald si insertie
profesionald. - Acestea trebuie dezvoltate pana la finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sa

actioneze ca fundament pentru educatia permanentd: ¢ comunicare in limba materna, e
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comunicare in limbi straine, ¢ matematicad-stiinte — tehnologii, * competente civice si
interpersonale, ¢ tehnologia informatiei si a comunicarii, * educatia antreprenoriald, ¢ educatia pe
parcursul intregii vieti, * sensibilizare si exprimare culturald (Crisan, 1998, p. 29).
Profilul de formare al absolventului invatimantului obligatoriu trebuie sa cuprinda trei
categorii de competente: competente instrumentale: abilitati cognitive, abilitati metodologice,
tehnologice si lingvistice; competente interpersonale: abilitdti sociale, de interactiune si
cooperare sociald; competente sistemice: abilitati si aptitudini care privesc sisteme, combinatie
de intelegere, sensibilitate si cunostinte, competente instrumentale si interpersonale); competente
transversale - ansambluri structurate de cunostinte, deprinderi si atitudini care se mobilizeaza in
vederea rezolvarii unor probleme complexe, din lumea reald. Ele sunt rezultate ale unei invatari
eficiente, achizitia fiind suficient de mobila pentru a permite transferul.

In crearea / elaborarea unui curriculum avem nevoie si rispundem la patru intrebari:
fundamentale :
l. Finalitati — Scopuri — Obiective (CE?),
Il. Continuturi (CU CE?),
I1. Metodologie (CUM?),
V. Evaluare (CAT, CE s-a realizat?).

Tn abordarea problemei curriculumului, literatura pedagogica de specialitate, utilizeaza
patru notiuni. Acestea sunt: ideal, scop, obiectiv, finalitate. Finalitatea are sfera cea mai extinsa,
aceasta Tnglobandu-le pe toate celelalte, ca forme derivate.

Idealul educatiei reprezinta:

* Modelul de personalitate cerut, formulat de societate, realizabil, in principal, prin
educatia scolara;

« Generalizarea ideilor, conceptiilor, asteptarilorfactorului sistemului social, Tntr-o etapa a
dezvoltarii ei - economic, social, politic, tehnologic, cultural, demografic etc;

« Sensul axiologic,nivelul perfectiunii umane, de atins in raport cu societatea si cu
individul;

* Relatia idealitate-realitate, general-particular, dezirabil-posibil, social-individual. Pe
aceasta axa, rezultd diferite grade de deschidere, tipuri de obiective, in care educatia ,,face

jonctiunea intre posibil si real”. In principal, procesul de invatamantse orienteaza
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instruirea, ce actiuni se proiecteaza, ce rezultate se asteapta, ce norme se stabilesc pentru

actiuni, ce Strategii, ce factori etc.

Scopurile actiunii instructiv-educative pun in evidenta:

Orientarile strategiceale procesului de 1invatamant, prin realizarea finalitatilor
instructiveducative, pe nivele de formare, scolarizare, sub forma unor rezultate asteptate,
derivate din ideal,

Deciziile luate pentru realizarea idealului, prin curricula scolare;

Strategia generala, proiectarea actiunilor;

Stabilesc intentii, aspiratii pe termen mediu, cu un grad mijlociu de generalitate, in actiuni
determinate, anticipand etape si operatii, echilibrand aspectele formative-informative-
educative ale procesului de invatamant;

Moduri de planificare, organizare a educatiei scolare, in curricula diversificate, cu
precizarea rezultatelor pe etape (cicluri curriculare), cu prevederea structurilor si
continuturilor, cu indicarea resurselor necesare, cu evaluarea strategiilor §i prevenirea
nonconcordantelor cu idealul sau conditiile specifice;

Trasaturi esentiale:

o caracterul de actiune,deoarece vizeaza directiile principale de actiune sociala,
care sustin politica, planificarea educatiei, invatamantului, elaborarea
curriculumului;

o caracterul strategic,pentru ca vizeaza liniile generale de inovatie pedagogica
(didactica), pe termen lung si mediu, care sustin functional sistemul de invatamant;
o-caracterul tactic, prin precizarea criteriilor de elaborare a obiectivelor generale

ale sistemului, care sustin proiectarea planurilor de invatamant, a intregului
curriculum;

o observarea, analiza, prevederea conditiilor disponibile;

o alegerea alternativelor,stabilirea unor norme, reglementari;

o mobilizarea capacitatilor proprii,rationale, intentionale, in planuri de actiune,
prevenirea piedicilor, prevederea consecintelor;

o depasirea conditiilor existente,invingerea dificultatilor;
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parcursul actiunii;
o precizarea obiectivelorin care se finalizeaza actiunile, ca mijloc de orientare

concreta a activitatii;

e, .

e, .

mediului, situatiei formative;

o exprimarea prin valori,specifice laturilor educatiei (intelectuale, morale, estetice,
stiintifice, tehnologice, sociale, profesionale etc), iar selectia, ordonarea lor stau la
baza definirii continuturilor, ciclurilor de formare, criteriilor de evaluare sumativa.

Obiectivele procesului de invatamant, ale curriculumului precizat continud drumul de
concretizare, detaliere, specificare a scopurilor in plan actionai bine delimitat, pe termene variate
(scolaritate, ciclu curricular, an scolar, predarea-invatarea unei discipline, a unei teme-capitol,

lectii, secvente).

Obiectivele indica:

* intentiicare anticipa o modificare la nivelul personalitatii;

* rezultate concretepe care sa le dovedeasca elevii in urma aplicarii curriculumului in
functie de care profesorul urmareste realizarea scopurilor in continuare, asigura
succesiunea obiectivelor specifice aferente scopurilor, adapteaza actiunile;

* relatia cu celelalte elemente ale procesului de invatamant, de care depinde realizarea lor:
prelucrarea continutului, alegerea metodelor, mijloacelor, formelor de organizare, a
variantei optime de proiectare, de dirijare a elevilor, stabilirea formelor de evaluare;

» modul de rationalizare a actiunilorinstructiv-educative, in jurul scopurilor, obiectivelor
derivate, ordonate, organizate, echilibrate;

» modul de reglare a actiunilor, pe masura constatarii realizarii obiectivelor, a raportarii la

ceea ce s-a asteptat, putdnd conduce chiar la reformularea scopurilor, obiectivelor
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« modul de concretizare in sarcini de lucrupentru elevi, la variate nivele, grade de
dificultate, in inlantuirea logica, rezolvarile prin strategii diferite, dirijat sau nu, in grup
sau independent;

* trecerea de la finalitdtile cele mai generaleale educatiei/instruirii (ideal, scopuri), care
definesc politica Invatamantului, planificarea sa de ansamblu spre cele specificate,
concrete ale procesului, actiunii delimitate in timp.

Conditiile precizate pentru efectuarea actiunii se referd la mijloace, cerinte, metode, tehnici de
activizare a elevilor;

Existenta a trei categorii de obiective: obiective generale (cadru, pe etape de scolaritate),
obiective specifice (pe ani scolari, discipline scolare) si obiective operationale (pe capitole,
teme, sisteme de lectii, secvente de lectii) si, dintre acestea, pentru evaluare (de referintd)
normativa, criteriala.

Educatia are in vedere ca finalitate un proiect de devenire umana, un prototip de personalitate
catre care se tinde (educatia are o dimensiune teleologicd), ca oproblema de valorizare, trecand
de la forma de ideal la cea de comportament practic.

Modelul de personalitate se contureaza si se realizeaza, de la general la particular, prin trei
ipostaze ale finalitatilor: ideal educativ, scop al educatiei, obiective educationale.

Idealul educativ este categoria abstractd, ca sinteza valorica, din care deriva principii $i
strategii, scopuri si obiective concrete, precizeaza un model dinamic de personalitate definit de
societate, dar are si o dimensiune psihologica.

Scopul educatiei realizeaza, ca finalitate, acordul intre ideal si obiectivele sale, este
adecvat actiunilor didactice, precizeaza secvente-dimensiuni ale personalitatii, devine relativ In
raport cu diversitatea situatiilor educative.

Obiectivul educational este ipostaza cea mai concreta a finalitatilor si desemneaza tipul
de schimbari pe care procesul de invatamant il asteapta si il realizeaza. El se refera la achizitii de
incorporat, redate in termeni de comportamente concrete, vizibile, masurabile si exprimabile.
Spre deosebire de scop, care vizeaza evolutii si schimbari mai extinse din punct de vedere
cognitiv, afectiv, comportamental.

Obiectivele se deduc din scopuri, iar acestea din ideal.

Finalitatile educatiei - cu unitati dinamice dintre ideal, scop si obiective - sunt rezultate

ale unor optiuni dinamice, cu deschideri spre valori mereu in transformare.

152



d)

* Legea invatdmantului nr. 84, modificata si completatd, 1995, 1999:

Art. 3. - (1) invatamantul urmareste realizarea idealului educational, intemeiat pe traditiile
umaniste, pe valorile democratice si pe aspiratiile societatii roméanesti si contribuie la
pastrarea identitatii nationale.

(2) Idealul educational al scolii romanesti constd 1n dezvoltarea libera, integrald si
armonioasa a individualitatii umane, in formarea personalitifii autonome si creative. Art. 4. -
(1) invatdmantul are ca finalitate formarea personalitatii umane prin (ca scopuri):

a) Tnsusirea cunostintelor stiintifice, a valorilor culturii nationale si universale;

b) formarea capacitatilor intelectuale, a disponibilitatilor afective si a abilitatilor practice
prin asimilarea de cunostinte umaniste, stiintifice, tehnice si estetice;
c) asimilarea tehnicilor de munca independenta, necesare instruirii i autoinstruirii pe durata
intregii vieti;
educarea 1n spiritul respectarii drepturilor si libertdtilor fundamentale ale omului, a demnitatii si
al tolerantei, al schimbului liber de opinii;
pentru natura si mediul Inconjurator;
f)  dezvoltarea armonioasa a individului prin educatia fizica, educatie igienica-sanitara si
practicarea sportului;
g) profesionalizarea tinerei generatii pentru desfasurarea unor activitati utile, producatoare
de bunuri materiale si spirituale.
(2) invatamantul asigurd cultivarea dragostei fata de tard, fata de trecutul istoric si de

traditiile poporului roman ( cf. https://legislatie.just.ro/Public/DetaliiDocument/20215)

Finalitatile educatiei se conceretizeaza in:
»  Aspiratii, intentii pe termen lung;
*  Orientarea activitatii didactice / pedagogice cdatre rezultate asteptate, anticipate, de catre
factorii implicati (indivizi, institutii specializate, societate);
» Proiectarea continuturilor, strategiilor, modurilor de organizare si conducere a educatiei
catre niste rezulultate asteptate (sensul teleologic al educatiei).
*  Gradul de generalizare, teoretizare al proiectelor sociale si individuale asupra devenirii

personalitatii umane si transformarea lor in mobiluri ale actiunii didactice;

153



« Definirea modului de realizare,racordarea caracteristicilor procesului de invatamant la
proiectiile curriculare conturate, organizarea experientelor de invatare, concretizarea
conceptiilor asupra instruirii in norme, operatii, actiuni, situatii, modalitati de interventie
dirijata;

* Realizarea in trepte, progresiva, dinamica a instruirii, dar de la actiuni simple, concrete,
operationale, situative, prin amplificare, in spirald sau centric, catre finalitatea cu gradul
cel mai mare de generalitate (idealul educatiei), prin intermediul altora, cu o sfera mai
restransa (obiective);

*  Adaptarea continutului finalitatilor la modificarilevalorilor promovate, conturate n
dezvoltarea societatii, la optiunile prioritare reformulate de catre aceasta, cu repercusiuni
asupra reorientdrii proiectarii curriculumului, asupra marimii gradului de deschidere a
sistemului de Invatamant la nou;

*  Adaptarea calitatii la schimbarile in invatamdnt(continut, structura, strategii, resurse,
politici) de modificérile generale, multiplu determinate;

*  Modalitati variate de definire a finalitatilor,dupa gradul de trecere de la particular la
general, de la nivelul ideal la cel practic, real, imediat, pe scara descendenta: ideal

(educativ), scopuri, obiective (generale-specifice-operationale).

Profilul de formare (educational) este punctul fundamental in stabilirea unui curriculum, atunci
cand se trece de la idealul si scopurile educatiei la stabilirea continuturilor educatiei la precizarea
a ce cunostinte, deprinderi, priceperi etc.

Elaborarea unui profil consta in determinarea tipurilor de demersuri si atitudini ce ar
trebui sa se manifeste in toate categoriile de situatii in care se va gasi elevul, tipuri de roluri pe
care le va indeplini in viata sociald, profesionala si demersurile pedagogice corespunzatoare de
realizare a lor.

Profilul de formarere prezintd o componenta reglatoare a curriculumului national, pentru
ca descrie asteptarile fatd de absolventi si caracteristicile elevilor. El este o schitd, un model de

atins, pe care profesorii il concretizeaza il practica in cunostinte, capacitati, competente, atitudini.

Tema curs: Lucrarea de reflectie I
Descrieti ideile dvs. cu privire la educatie (principii, filosofie, opinii, metode etc.)

Care sunt ideile dvs. de baza despre profesia de cadru didactic?
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Care sunt asteptarile dvs. explicite vs. implicite, cum v-ati gandit la acele idei §i asteptari?
Numiti ceea ce ai invdtat singur / ceea ce ati invatat din intalnirile dvs. cu profesorii /
mentorii dvs. Faceti referire la ce fel de cursuri si programe educationale ati participat
pana acum. Specificati carti si alte materiale, daca exista, care v-au influentat ideile.

Lucrarile incarcate vor fi examinate de catre participanti pentru comentarii reciproce. Atdt

lucrarile, cat si comentariile sunt supuse evaluarii.

Note de practica reflectiva

Elaborarati profilul propriu de formare
Tipurilor de atitudini manifeste in contexte
1

Tipuri de roluri viata sociald, profesionala si demersurile pedagogice

corespunzatoare de realizare a lor.
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5.5. Taxonomia finalitatilor educatiei. Criterii si sistem de refetinta

5.5.1. Taxonomii ale obiectivelor educationale
5.5.1.1. Conceptul de taxonomie didactica
Etimologie si istoric:
etimologia termenului ,,taxonomie” se afla in grecescul ,taxis” = agezare, ordonare, aranjare
si ,,nomos”= lege;
conceptul de taxonomie didactica a fost introdus si dezvoltat de Scoala din Chicago, care,
sub conducerea lui Bloom, si-a propus sd contureze dimensiunile actiunii instructive pe baza
obiectivelor didactice, aceasta permitand modelarea si prelucrarea automatizatd a datelor

caracteristice procesului de Tnvatdmant.

Definitie: In Teoria si metodologia instruirii s-a impus termenul de ,,taxonomie didactica”, ce
reprezinta stiinta clasificarii metodelor didactice, a principiilor invatdmantului, a formelor de

organizare a activitatilor instructiv-educative, a mijloacelor de instruire etc.

A. Explicatii de baza

Benjamin Bloom de la Universitatea din Chicago a dezvoltat conceptul de taxonomie, in 1956,
cu ajutorul mai multor specialisti Tn masurarea educatiei.

Bloom a vazut taxonomia originald ca mai mult decét un instrument de masurare. El credea ca ar
putea servi drept: limbaj comun despre obiectivele de Invatare pentru a facilita comunicarea intre
persoane, materii si niveluri de clasd; baza pentru determinarea intr-un anumit curs sau
curriculum a sensului specific al obiectivelor educationale largi, cum ar fi cele gésite in
standardele nationale, de stat si locale predominante in prezent; mijloace pentru determinarea
congruentei obiectivelor educationale, activitatilor si evaludrilor intr-0 unitate, curs sau

eqe v

profunzimea limitate a oricarui curs educational sau curriculum ar putea fi contrastata
(Krathwohl, 2002, cf. https://doi.org/10.1207/s15430421tip4104_2, accesat la 01.06.2021).
Krathwohl a participat la crearea taxonomiei originale si a fost coautorul taxonomiei revizuite.

,», Taxonomia obiectivelor educationale este un cadru pentru clasificarea afirmatiilor despre ceea

ce ne asteptdm sau intentionam ca elevii sd invete ca rezultat al instruirii. Cadrul a fost conceput
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ca un mijloc de facilitare a schimbului de itemi de testare intre facultati de la diferite universitati
pentru a crea banci de itemi, fiecare masurand acelasi obiectiv educational (Krathwohl , 2002, p.
212, cf. https://doi.org/10.1207/s15430421tip4104_2, accesat la 01.06.2021).”
Bloom si-a concentrat o mare parte din cercetarile sale pe studiul obiectivelor educationale si, in
cele din urma, a propus ca orice sarcind datd favorizeazd unul dintre cele trei domenii
psihologice: cognitiv, afectiv sau psihomotoriu. Domeniul cognitiv se ocupa de capacitatea unei
persoane de a procesa si utiliza (ca masurd) informatiile intr-un mod semnificativ. Domeniul
afectiv se referd la atitudinile si sentimentele care rezultd din procesul de invatare. In sfarsit,
domeniul psihomotric implica abilitati manipulative sau fizice.
Operationalizarea obiectivelor educatiei
Utilizand criterii s1 modele prezentate in literatura pedagogica, profesorul poate avea in fata
urmatoarea clasificare a obiectivelor instructiv-educative, in momentul proiectarii activitatilor si
evaluarii rezultatelor:
* +dupa gradul de generalitate, relatiile logice intre categorii:

- idealul educatiel

- scopurile educatiei;

- dimensiunile dezvoltarii personalitatii (cognitive, actionale, afective, volitionale,

motivationale, insugiri generale, constiin{a),
- laturile educatiei (intelectuala, morald, estetica, fizica etc);
- prioritatile actuale, de perspectiva (capacitati, abilitati, competente, atitudini,

cunostinte esentiale).

Obiective instructiv-educative, de invatare:
a) obiective generale, prin detalierea scopurilor in concordanta cu politica si cu profilul
conturat;
b) obiective specificede formare:
- pe trepte, cicluri: obiective ale invatamantului prescolar, primar, secundar-
gimnazial, secundar-liceal, preuniversitar, postuniversitar;
- pe tipuri, profile scolare: licee de profil variat, invatamant special, facultati si

specializari . a.;
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pe discipline, arii, grupe de discipline, module scolare, cuprinse in programele
scolare;

pe ani scolari sau etape delimitate,

c) obiective concrete,operationale, pe unitati de invatare:

pe unitati de continut, situatii si activitafi de invatare;

pe domenii psihologice, comportamentale: cognitiv (cunoastere, intelegere,
aplicare, sinteza, analiza, evaluare), afectiv (receptare, reactie, valorificare,
organizare, caracterizare) si psihomotor (percepere, dispozitie, reactie dirijata,

automatism, reactie complexa).

* dupa natura finalitatilor educatiei:

educative: pe laturi ale educatiei (intelectuald, morala, tehnologica, fizica, estetica
etc);
instructive: informative (pe discipline, domenii corelate) si formative (capacitati

deprinderi, abilitdti generale si pe domenii);

dupa mediul de realizare:

scolare: pe trepte de scolaritate, pe tipuri de scoli, pe discipline de invatamant, pe
tipuri de activitati scolare si in afara clasei;
extrascolare (nonformal: pe tipuri de institutii culturale, organizatii de tineret,

cluburi pentru elevi etc);

dupa specificitatea domeniului cunoasterii, invatarii:

obiective disciplinare;
obiective intradisciplinare;
obiective interdisciplinare;

obiective transdisciplinare.

dupa gradul de concretizare, transpunere in sarcini, operatii:

obiective operationale, observabile, masurabile: cognitive (cunostinte, deprinderi,
capacitati, algoritmi, priceperi), psihomotorii (deprinderi, priceperi, tehnici,
modele etc), afective (atentie concentrata, vointa de a actiona, manifestarea
preferintelor, argumentarea unei optiuni etc);

obiective neoperationale (interese, motivatii, trairi superioare, conceptii, strategii

euristice, aptitudini).
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* dupa formele invitirii aplicate (Gagne, 1975), progresiv, cumulat:

invatarea de semnale, de raspunsuri conditionate;

invatarea prin stimul-raspuns, de legaturi, raspunsuri precise;

invatarea prin inlantuire, de deprinderi, algoritmi, priceperi;

invatarea prin asociatie verbald, de definitii, deprinderi intelectuale, scheme,
algoritmi, relatii;

invatarea prin discriminare, de raspunsuri diferite, comparatii;

invatarea de notiuni, prin intelegere, generalizare, definire;

invatarea de reguli, principii, algoritmi, deprinderi, strategii;

invatarea prin rezolvarea de probleme, gasirea de solutii, formularea de ipoteze,
verificari variate, strategii de rezolvare;

invatarea creativa, ca forma cea mai inalta, complexa.

* dupa rezultatele finalizate asteptate:

cunostinte - atitudini

deprinceri

competente -  priceperi

motivatii

capacitati - interese

strategii etc. (cf.Krathwohl, 2002, cf. https://doi.org/10.1207/s15430421tip4104_2,
accesat la 01.06.2021).

Acestea pot fi definite in termeni de competentd proiectata si realizata (intre

obiectivelecadru si cele specificate, pentru evaluarea atingerii scopurilor, pe domenii ale

cunoasterii si actiunii, trairii) si de performantd (intre obiectivele specifice si cele concrete,

necesare formularii sarcinilor de invatare, prin antrenarea calitativda a diferitelor dimensiuni ale

personalitatii elevilor).

Principii n stabilirea taxonomiilor:

principiul logic, al inlantuirii rationale, structurale, sistemice;
principiul psihologic, al fundamentarii instruirii, obiectivelor ei pe datele invatarii

dezvoltarii personalitatii;
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- principiul functional-integralist, al organizarii, ierarhizarii in diverse subsisteme
ale acelorasi elemente;

- principiul intrepatrunderilor structural-sistemice dintre obiectivele prezente in
diferite domenii;

- principiul didactic, al raportarii la obiectivele urmadrite in procesul instructiv-
educativ, la specificul procesului, la etapele si consecintele asupra proiectarii-

activitatii, al stabilirii sarcinilor de invatare, al evaluarii.

Profesorul, in proiectarea actiunilor, poate alege sau corela anumite obiective din
taxonomii diferite, dupa mai multe criterii, le poate esalona in timp si in raport cu continutul
tematic, le poate adapta la nivelul elevilor sau dupa constatarile facute prin evaluarea continua, le

poate detalia sau sintetiza etc.

B. Explicatii suplimentare
Se pot distinge trei niveluri de definire a obiectivelor: a celor generale, derivate din ideal si
scopuri, a celor intermediare (specifice) si a celor concrete (operationale).

Taxonomia (gr. “taxos” - ordine, clasificare) obiectivelor a apdrut din nevoia
rationalizarii, sistematizarii si evaluarii unei actiuni pedagogice.

Prima taxonomie a lui Bloom (1956) este stabilita respectand principii: sa se sprijine de
marile grupuri de obiective urmarite in procesul didactic, sd evidentieze stadiul cunoasterii
psihologiei invatarii, sa se articuleze logic, sa fie obiectiva, sa denote o complexitate crescanda.

Taxonomia are doua roluri: de a preciza comportamentele care vor fi formulate, incurajate

si intarite, dar si de a vedea ce alte obiective ar mai putea fi formulate.
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5.7. Taxonomia lui Bloom

Taxonomia lui Bloom (1956) se refera la domeniul cognitiv, afectiv-atitudinal si
psihomotor. Ele sunt formate in mod abstract: cunoasterea, intelegerea, analiza, aplicarea,
sinteza, evaluarea, la fiecare mentindndu-se si elementele de continut (ce? - termeni, fapte,
criterii, metode, teorii, actiuni, relatii, principii, planuri etc).

Ulterior s-a ajuns la operationalizarea acestor categorii, precizandu-se corespunzator ce
actiuni sunt posibile (exprimate prin verbe) si ce continuturi pot fi vehiculate (conform materiei
de invatat).

Taxonomia lui Bloom a oferit sase categorii care descriu procesele cognitive ale invatarii:
cunoasterea, intelegere, aplicare, analiza, sinteza si evaluare. Categoriile au fost menite sa
reprezinte activitati educationale de complexitate si abstractizare crescanda.

Infografic Taxonomia lui Bloom

Taxonomia clasica a lui Bloom

Bloom’'s Taxonomy

1§ 7 op | investigate

Justify a stand or decision
eva ' u ate appraise, argue, defend, judge, select, support, value, critique, weigh

Draw connections among ideas
airrerentiate, organize, reiate, compare, contrast. distinguish, examine,
experiment, question, test

analyze

Use information in new situations
execute, impiement, solve, use, demonstrate, interprel, operate,
schedule, sketch

Explain ideas or concepts
rapon,'s'elect. transiate

identify, locate, recognize|

~ derine, duplicate, list, memorize, repeat, state
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cf. https://bloomstaxonomy.net/, accesat la 02.05.2021

5.7.1. Domeniul cognitiv

Nivelul Actiuni Continut
1. Cunoasterea| a defini, a distinge a identifica, a| termeni  semnificativi,  definitii,
simpla recunoaste, a aminti, a dobandi. elemente, fapte, fenomene, insusiri,

reguli, utilizari, relatii
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https://bloomstaxonomy.net/

2. Intelegerea

a transforma, a exprima propriu,

exemple, reprezentdri, texte, fapte

comprehensiunea,

a ilustra, a reprezenta, a schimba, a

esentiale, caracterizari, consecinte,

interpretarea redefini, a interpreta, a diferentia, a| factori, pricipii, metode, situatii,
stabili, a explica, a demonstra, a| abstractii, efecte.
prevedea, a completa.

3. Aplicarea a aplica, a generaliza, a dezvolta, a| metode, teorii, pricipii, procese,

utiliza, a transfera, a restructura, a

alege, a clasifica.

fenomene, procedee

4. Analiza, cautarea

a distinge, a identifica, a recunoaste,
a deduce, a contrasta, a compara, a

analiza, a discrimina.

elemente, concluzii, argumente,
relatii, particularitdti, cauze, parti,

cai, scopuri, organizari, tehnici

5. Sinteza, crearea,

elaborarea

a scrie, a relata, a creea, a produce, a
modifica, a propune, a specifica, a
planifica, a deriva, a dezvolta, a

combina, a deduce, a formula.

modele structuri, produse,
performante,  proiecte,  lucrari,
comunicari, planuri, scheme,
operatii, solutii, generalizari,

concepte, ipoteze.

6. Evaluarea, critica

a judeca, a argumenta, a evalua, a
decide, a considera, a compara, a

contrasta.

Exactitate, erori, lacune, precizie,
scopuri, mijloace,

experientd,standarde, alternative.

Bloom si cercetatorii asociati au descoperit ca Taxonomia originala aborda doar o parte din

invatarea care are loc In majoritatea setdrilor educationale si au dezvoltat taxonomii

complementare pentru Domeniul Afectiv (care se adreseaza valorilor, emotiilor sau atitudinilor

asociate cu invatarea) si Domeniul Psihomotor (abordand domeniul fizic). aptitudini si actiuni).

Acestea pot oferi alte clasificari utile ale tipurilor de cunostinte care pot fi parti importante ale

unui curs.
Domeniul afectiv
Primirea
Réspunsul
Evaluarea

Organizare
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Caracterizarea printr-o valoare sau complex de valori

Domeniul psihomotric

Miscari reflexe

Miscari de baza-fundamentale

Abilitati de perceptie

Abilitati fizice

Miscari pricepute

Comunicarea nondiscursiva.

(cf. Krathwohl, 2002, cf. https://doi.org/10.1207/s15430421tip4104 2, accesat la 01.06.2021).

Taxonomia originala vs Revised Bloom

1. Spre deosebire de categoria initiala ,,Cunoastere” a lui Bloom, ,,Amintiti-va” se refera doar la
amintirea unor fapte sau proceduri specifice.

2. Multi instructori, ca raspuns la taxonomia originald, au comentat absenta termenului
»intelege”. Bloom nu I-a inclus deoarece cuvantul se poate referi la multe tipuri diferite de
invatare. Cu toate acestea, in crearea taxonomiei revizuite, autorii au descoperit ca atunci cand
instructorii folosesc cuvantul ,,intelege”, ei descriau cel mai frecvent ceea ce taxonomia originald

a numit ,,intelegere”.

Structura procesului cognitiv Dimensiunea taxonomiei revizuite
1.0 Amintirea — Preluarea cunostintelor relevante din memoria pe termen lung
1.1 Recunoasterea

1.2 Rechemarea

2.0 Intelegerea — Determinarea sensului mesajelor de instruire, inclusiv comunicarea orala, scrisa
si grafica

2.1 Interpretarea

2.2 Exemplificare

2.3 Clasificare

2.4 Rezumat

2.5 Deducerea

164



2.6 Compararea

2.7 Explicarea

3.0 Aplicare — Efectuarea sau utilizarea unei proceduri intr-o situatie data
3.1 Executarea

3.2 Implementarea

4.0 Analizd — Impartirea materialului in partile sale constitutive si detectarea modului in care
partile se raporteaza intre ele si cu o structurd sau scop general

4.1 Diferentierea

4.2 Organizarea

4.3 Atribuire

5.0 Evaluare — Emiterea judecatilor bazate pe criterii si standarde
5.1 Verificare
5.2 Critica

6.0 Creare — Adunarea elementelor impreuna pentru a forma un intreg nou, coerent sau pentru a
realiza un produs original

6.1 Generarea

6.2 Planificare

6.3 Producerea

O schimbare majora a taxonomiei revizuite a fost s abordeze categoria foarte complicatd de
,cunoastere” a lui Bloom, primul nivel din taxonomia originali. In Taxonomia originala,
categoria de cunostinte se referea atat la cunoasterea unor fapte, idei si procese specifice (cum o
face acum categoria revizuita ,,Amintiti-va”), cat si la constientizarea posibilelor actiuni care pot
fi efectuate cu acele cunostinte. Taxonomia revizuita a recunoscut ca astfel de actiuni se refera la
cunostintele si abilitatile invatate la toate nivelurile taxonomiei si, astfel, a addugat o a doua
»~dimensiune” taxonomiei: dimensiunea cunostintelor, compusd din cunostinte faptice,
conceptuale, procedurale si metacognitive. (Krathwohl, 2002),

cf. https://doi.org/10.1207/s15430421tip4104 2, accesat la 01.06.2021.
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Structura dimensiunii cunoasterii a taxonomiei revizuite

Cunostinte faptice — Elementele de bazd pe care elevii trebuie sa le cunoasca pentru a se
familiariza cu o disciplina sau pentru a rezolva probleme in cadrul acesteia.

Cunostinte conceptuale — interrelatiile dintre elementele de baza dintr-o structurd mai mare care
le permite sa functioneze impreuna.

Cunostinte procedurale — Cum sa faci ceva; metode de anchetd; si criterii de utilizare a
abilitatilor, algoritmilor, tehnicilor si metodelor.

Cunoasterea metacognitivd — Cunoasterea cunoasterii in general, precum si constientizarea si
cunoasterea propriei stari.

Cele doua dimensiuni — cunoasterea si cognitiva — ale Taxonomiei revizuite se combind pentru a
crea un tabel de taxonomie cu care pot fi analizate obiectivele scrise. Acest lucru 1i poate ajuta pe
instructori s Inteleagd ce fel de cunostinte si abilitati sunt acoperite de curs pentru a se asigura

ca cursul abordeaza o amploare adecvata a tipurilor de Invatare.

Structura rezultatelor invatirii observate (SOLO)

La fel ca taxonomia lui Bloom, taxonomia Structure of Observed Learning Outcomes (SOLO)
dezvoltata de Biggs si Collis, (Biggs & Collis, 1992), distinge intre niveluri din ce in ce mai
complexe de intelegere care pot fi utilizate pentru a descrie si evalua invitarea elevilor. In timp
ce taxonomia lui Bloom descrie ce fac elevii cu informatiile pe care le dobandesc, taxonomia
SOLO descrie relatia pe care elevii o articuleaza intre mai multe informatii. Atherton (2005)
ofera o privire de ansamblu asupra celor cinci niveluri care compun taxonomia SOLO:
Prestructural: aici studentii dobandesc pur si simplu fragmente de informatii neconectate, care nu
au nicio organizare si nu au sens.

Unistructural: se realizeaza conexiuni simple si evidente, dar semnificatia lor nu este inteleasa.
Multistructural: pot fi realizate o serie de conexiuni, dar meta-conexiunile dintre ele sunt omise,
la fel ca semnificatia lor pentru intreg.

Nivel relational: elevul este acum capabil sa aprecieze semnificatia partilor in raport cu ntregul.
La nivel abstract extins, studentul realizeaza conexiuni nu numai in cadrul domeniului de studiu
dat, ci si dincolo de acesta, capabil sa generalizeze si sa transfere principiile si ideile care stau la

baza instantei specifice.
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Info grafic Taxonomia SOLO

Forms of
knowledge

Theoretical

M Theoretical

u— M Declarative

i M [ntuitive

R rd
/ Tacit

| | | |
n | £ [4 14 n

Modes and levels in SOLO Model (Adapted from Biggs & Collis, 1991), cf.
https://www.researchgate.net/figure/Modes-and-levels-in-SOLO-Model-Adapted-from-
Biggs-Collis-1991 figl_267995111, accesat la 02.06.2021

Puncte forte:
e aabordat un subiect foarte important: cel al domeniului cognitiv;

e aclaborat o structura care poate fi utilizata de cadre didactice.

Critici:

Marzano (2000) imputa taxonomiei lui Bloom chiar structura taxonomiei: pornind de la nivelul
cel mai simplu al cunostintelor si ajungand la cel mai dificil al evaluarii, nu se sprijind pe o
cercetare. Or, o taxonomie ierarhica implica faptul ca fiecare capacitate aflatd la un nivel

superior este compusa din capacititile de la nivelurile de mai jos. Intelegerea necesita cunostinte.
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Aplicarea necesitd intelegere si cunostinte etc. Toate aceste lucruri, sustine Marzano, nu se

regasesc in ceea ce priveste procesele cognitive din taxonomia lui Bloom.

Alte critici:
. ofera o simplicitate iluzorie;
. se prevad obiective banale;
. specializarea duce la aglomerarea de posibilitati de formare a
obiectivelor;
. nu toate obiectivele pot fi precizate clar, specific, concret;
. pericolul mecanizarii educatiei; onu se poate evalua totul in mod
riguros;
. unii profesori buni nu-si definesc operational obiectivele;
. este o legatura indoielnica intre scopuri si obiectivele operationale;

onu toate comportamentele pot fi anticipate.

. activitati care merita a fi desfasurate, cum ar fi problemele complexe
autentice, din viata reald, sau proiectele nu pot fi clasificate dupa taxonomie si
numai fincercarea de a le clasifica astfel le-ar diminua potentialul de

oportunitati de Tnvatare.

5.7.1.1. Revizuirea taxonomiei lui Bloom
Lorin Anderson
In anul 1999, Anderson si colaboratorii sdi au publicat o versiune actualizati a taxonomiei
lui Bloom. Aceasta taxonomie, spre deosebire de versiunea din 1956, face diferenta intre
, a sti ce’, continutul gandirii si ,,a si cum”, procedeele utilizate in rezolvarea
problemelor.
. Dimensiunea cunostintelor este reprezentata de ,a sti ce” si are patru
categorii: factuala, conceptuald, procedurala si metacognitiva.
. Cunostintele factuale includ fragmente izolate de informatii, cum ar fi definitiile
cuvintelor si cunostinte despre detalii specifice.
. Cunostintele conceptuale constau in sisteme de informatii, cum ar fi clasificarile

si categoriile.
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. Cunostintele procedurale includ algoritmi, euristica sau 1invatarea prin
descoperire, tehnici si metode, precum si cunostinte despre situatiile in care se folosesc
aceste metode si procedee.

. Cunostintele metacognitive se refera la cunostintele despre procesele de gandire

si informatii legate de gandire si la felul cum pot fi folosite aceste procese in mod eficient.

Procesele cognitive a taxonomiei lui Bloom revizuita are, ca si cea originald, tot sase

capacitati, organizate de la cea mai simpla pana la cea mai complexa astfel:

(1) Reamintirea: consta in recunoasterea si ,,rechemarea” informatiilor relevante din
memoria pe termen lung.

Verbe: descrie, relationeaza, spune, gaseste,

(2) Ingelegerea: consti in abilitatea de a forma propiul inteles pe baza materialelor
educationale, precum lectura si explicatiile profesorului. Intelegerea, implici nu numai
amintirea informatiilor, ci si intelegerea semnificatiel acesteia. Acest lucru se realizeaza
prin organizarea, compararea si interpretarea ideilor memorate.Subcategoriile acestui
proces includ interpretarea, exemplificarea, clasificarea, rezumarea, deducerea,
compararea si explicarea.

Verbe: discuta, contureaza, explica, prezice.

(3) Aplicarea: se refera la utilizarea unui procedeu invatat intr-o situatie familiara sau una
noui.in acest fel, elevii trebuie si poata extrapola ceea ce au invitat la situatii noi pe care
nu le-au mai intalnit Tnainte.

Verbe: folositi, ilustrati, completati, rezolvati.

(4) Analizarea: constd in descompunerea cunostintelor in parti si considerarea relatiei
dintre parti si structura generald. Elevii analizeazd prin diferentiere, organizare si
atribuire. Acest nivel implicd examinarea informatiilor invatate, gasirea de relatii intre
componentele sale si posibilitatea de a face inferente, predictii si deductii.

Verbe folosite: identifica, compara, explica, clasifica.
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(5) Evaluarea: include verificarea si critica.Acest nivel constd in a putea face judecati
despre idei si valabilitatea lor, precum si despre metoda urmatd pentru a ajunge la ele.
Evaluarea se poate face pe baza dovezilor interne sau a criteriilor externe, cum ar fi gustul
personal.

e Verbe: decide, prioritizeaza, evalueaza, justifica.

(6) Crearea.Crearea, un proces care nu a fost inclus in prima taxonomie, se afld pe
nivelul cel mai de sus al noii versiuni. Aceasta abilitate implica combinarea unor lucruri
existente pentru a face ceva nou. Pentru a indeplini sarcini creatoare, cei care invata
genereaza, planifica si produc. La acest nivel este vorba despre reorganizarea ideilor
existente Tn moduri noi, in asa fel incat sa fie generate solutii alternative la o problema si
sa fie propuse teorii noi.

o Verbe: creati, imaginati, proiectati, planificati.

Potrivit acestei taxonomii, fiecarui nivel de cunostinte 1i poate corespunde un
nivel al proceselor cognitive, astfel ca elevul poate sa-si aminteasca cunostinge factuale
sau procedurale, sa infeleaga cunostinge conceptuale sau metacognitive sau sa analizeze
cunostinte metacognitive sau factuale. Conform lui Anderson si colegii sai, ,, [nvdtarea
care are sens le ofera elevilor cunostintele si procesele cognitive de care au nevoie pentru

a putea rezolva probleme.” (Taxonomia lui Anderson si Krathwohl 2000).

5.7.1.2. Taxonomia lui Anderson si Krathwohl (2000)
Taxonomia lui Anderson a fost dezvoltatd direct din taxonomia cognitiva a lui Bloom, cu
trei diferente importante:

1. Bloom foloseste substantive, iar Anderson foloseste verbe. Acest lucru
este important deoarece afecteazd modul in care demonstrdm aceste
abilitati ca lucruri pe care le realizam.

2. Taxonomia Anderson introduce ideea de creativitate si o pune in varf, cea
mai 1naltd forma de Invatare.

3. Exista o remaniere relativ minora a nivelurilor taxonomice.
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Avertisment! Taxonomiile lui Bloom si Anderson sunt atat de impletite incat sunt uneori

prezentate ca fiind la fel. De fapt, cea a lui Anderson este uneori denumita in mod inexact

al lui Bloom, insa Nu vezi niciodata ca Bloom se numeste Anderson!

Taxonomia lui Bloom 1956

Taxonomia  lui
Krathwohl 2000

Anderson  si

1. Cunostinte: amintirea sau recuperarea
materialului Invatat anterior. Exemple de
verbe care se referd la aceasta functie sunt:

a sti

a identifica

a raporta

a lista

a defini
a reaminti
a memora

a repeta

a Tnregistra
a numi
a recunoaste

a dobandi

1. Amintirea: Recuperarea, amintirea sau
recunoasterea cunostintelor din memorie.
Amintirea este atunci cand memoria este
folositd pentru a produce definitii, fapte
sau liste, sau pentru a recita sau a prelua

material.

2. Intelegerea: Abilitatea de a intelege sau
de a construi sens din material. Exemple de
verbe care se refera la aceastd functie sunt:

a reformula

a localiza

a raporta

a recunoaste

2. Intelegerea: Construirea semnificatiei
din diferite tipuri de functii, fie ele
activitati de mesaje scrise sau grafice, cum
ar fi

interpretarea,  exemplificarea,

clasificarea, rezumarea, deducerea,

compararea si explicarea.
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a explica

a fi expres
a identifica
a discuta

a descrie
arevizui

a deduce

a incheia

a ilustra

a interpreta
a desena

a reprezenta

a diferentia

3. Aplicatie: Capacitatea de a utiliza
materialul invatat sau de a implementa
material in situatii noi si concrete. Exemple
de verbe care se refera la aceastd functie
sunt:

aaplica

a raporta

a dezvolta

a traduce

a utiliza

a functiona

a organiza

a angaja

a restructura

a interpreta

a demonstra

a ilustra

3. Aplicare: Efectuarea sau utilizarea unei

proceduri prin executare sau
implementare. Aplicarea legata si se refera
la situatii In care materialul invatat este
utilizat prin produse precum modele,

prezentari, interviuri sau simulari.
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a practica
a calcula
a arata

a expune

a dramatiza

4. Analiza: Abilitatea de a descompune sau
de a distinge partile de material 1in
componentele sale, astfel Tncat structura
organizatoricd a acestuia sa poata fi mai bine
inteleasd. Exemple de verbe care se refera la

aceasta functie sunt:

a analiza

a compara
a sonda

a intreba

a examina
a contrasta

a categoriza

a diferentia
a contrasta
ainvestiga
a detecta

a studia

a clasifica
a deduce

a experimenta
a scruta

a descoperi

4. Analiza: Impartirea materialului sau a
conceptelor in parti, stabilirea modului in

care partile se relationeazd sau se

interactioneaza intre ele sau cu o structurd

sau scop general. Actiunile mentale

incluse in  aceastd functie  sunt

diferentierea, organizarea si atribuirea,

precum si capacitatea de a distinge intre
Cand cineva

componente sau parti.

analizeaza, el/ea poate ilustra aceasta
functie mentald prin crearea de foi de
calcul, anchete, diagrame sau diagrame sau

reprezentari grafice.
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a inspecta
a diseca
a deosebi

a Separa

5. Sinteza: Abilitatea de a pune partile
impreund pentru a forma un nou Iintreg
coerent sau unic. Exemple de verbe care se
referd la aceasta functie sunt:

a compune

a produce

a proiecta

a asambla

acrea

a pregati

a prezice

a modifica

a spune

a planifica

a inventa

a formula

a colecta

a Infiinta

a generaliza
a documenta
a combina

a raporta

a propune
a dezvolta

a aranja

5. Evaluare: Emiterea judecatilor bazate pe
criterii s1 standarde prin verificare si
criticd.  Criticile,  recomandarile  si
rapoartele sunt cateva dintre produsele
care pot fi create pentru a demonstra
procesele de evaluare. In taxonomia mai
noud, evaluarea vine inainte de a crea,
deoarece este adesea o parte necesard a
comportamentului precursor Tnainte de a

Crea ceva.
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a construi
aorganiza
a proveni

a deriva

a scrie

a propune

6. Evaluare: Abilitatea de a judeca, verifica
si chiar critica valoarea materialului pentru
un anumit scop. Exemple de verbe care se

referd la aceasta functie sunt:

a judeca
a evalua
a compara
a evalua
a incheia
a masura

a deduce

a argumenta
a decide

a alege
arata

a selecta

a estima

a valida

a considera
a evalua

a valorifica
acritica

a deduce

6. Crearea: Adunarea elementelor pentru a
forma un intreg coerent sau functional;
reorganizarea elementelor Tintr-un nou

model sau structurd prin generare,
planificare sau producere. Crearea necesita
utilizatorilor sa puna impreuna piesele intr-
un mod nou sau sa sintetizeze parti in ceva
nou si diferit, o forma sau un produs nou.
Acest proces este cea mai dificild functie

mentald din noua taxonomie.

Acesta obignuia sa fie numarul 5 in
Bloom, cunoscuta sub numele de

sinteza.
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Tema curs

Procese cognitive Exemple
1. Reamintirea — Reproducerea informatiilor exacte din memorie

Recunoagtere Gasiti un triunghi isoscel in jurul vostru.
Raspundeti la intrebari cu adevarat sau fals sau la intrebari cu
variante de raspuns.

Reamintire Numiti trei pedagogi importanti ai sec. al XIX-lea.
Scrieti Inmultirea.

ntelegerea — Formarea intelesului pe baza materialelor educationale sau a

experientelor

Interpretare -Transpuneti o problema dintr-0 poveste Tntr-o ecuatie

algebrica.
-Desenati o diagrama a sistemului digestiVv.

-Parafrazati discurs inaugural al lui Trump.

Exemplificare

-Faceti o figura din Karate ( Figura Shaolin)
-Gasiti un exemplu de utilizare a tehnicii literare fluxul
congstiintei.

-Numiti un mamifer care traieste in zona voastra.

Clasificare

-Clasificati numerele in pare si impare.
-Enumerati 3 tipuri de motivatie pentru invétare.

-Grupati animalele indigene pe specii.

Rezumare

-Propuneti un titlu pentru un seminar de Pedagogie.
Enumerati punctele cheie referitoare la pedeapsa capitala pe

care le promoveaza site-ul.

Deducere

-Cititi un pasaj din dialogul dintre doua personaje si formulati 0
concluzie referitoare la relatia lor din trecut.
-Deduceti intelesul unui termen nefamiliar din context.

-Uitati-va la o serie de numere si spuneti care credeti ca va fi
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urmatorul.

Comparare -Scrieti despre o experienta personald asemanatoare cu cea a lui
Nica a lui Stefan a Petrei (,,Amintiri din copilarie”, I. Creanga).
-Folositi o diagrama Venn pentru a demonstra felul in care se
aseamana si sunt diferite doua carti ale lui Mircea Eliade.

Explicare -Desenati o diagrama prin care sa explicati cum influenteaza

presiunea aerului vremea.
-Descrieti modul in care calculatorul influenfeazd comunicarea

interumana.

Aplicarea — Folosirea unui procedeu

Executie

-Adaugati o coloand la un tabel.
-Cititi cu voce tare un pasaj intr-o limba straina.

-Faceti o aruncare de incercare.

Implementare

-Concepeti un experiment pentru a vedea cum cresc plantele in
diferite tipuri de soluri.
-Verificati un curriculum ca praxis.

Creati un curriculum proces.

Analizarea — Descompunerea unui concept in parti si descrierea relatiei dintre aceste

parti si intreg

Diferentiere

-Identificati informatiile importante dintr-o stire §i tdiafi
informatiile neimportante.
-Desenati o diagrama care sd arate care sunt pozitiile jucatorilor

n jocul de baschet.

Organizare

-Asezati cartile din biblioteca departamentului pe categorii.
-Alcatuiti o lista a figurilor de stil folosite frecvent si explicati
efectul lor.

-Realizati o diagrama care sa arate cum interactioneaza plantele

si animalele din zona voatra.

Atribuire

-Citifi scrisorile catre editor pentru a determina punctele de

vedere ale autorilor fata de o problema din educatie.
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-Determinati care este motivatia unui personaj dintr-un roman

sau 0 poveste.

Evaluarea — Emiterea de

judecati pe baza unor criterii si standard

Verificare

-Participati la un grup de evaluare, oferindu-le colegilor
feedback cu privire la organizarea si logica argumentelor.
-Revizuiti un plan de proiect pentru a vedea daca sunt incluse

toate etapele necesare.

Analiza critica

Dupa ce ati participat la elaborarea unei grile de evaluare
criteriald a unui proiect, apreciati masura In care proiectul
indeplineste criteriile. Apreciati validitatea argumentelor pro si

Tmpotriva cursurilor on-line.

Crearea — Combinarea mai multor elemente pentru a forma ceva nou sau

recunoasterea componentelor unei noi structure

Generare

-Pe baza unei liste de criterii, enumerati cateva optiuni pentru
imbunatatirea relatiilor in scoala.

-Formulati cateva ipoteze stiintifice pentru a explica de ce
plantele au nevoie de soare.

-Propuneti o serie de alternative pentru reducerea dependentei
de combustibilii fosili, care sa abordeze atat aspecte mediu.

Formulati ipoteze alternative pe baza unor criterii.

Planificare

-Realizai o schifd pentru o prezentare multimedia despre
insecte.
-Planificati un studiu stiintific pentru a testa efectul diferitelor

tipuri de muzica asupra emotiilor pe care aceasta le produce.

Producere

-Puneti in scend o piesa pe baza unui capitol dintr-un roman pe

care l-ati citit.
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5.7.2. Domeniul afectiv

Dimensiunea afectivd include toate acele cunostinte care servesc la intelegerea propriilor
sentimente si a celor ale altora. De asemenea, are de-a face cu abilitdti precum empatia,
gestionarea emotionald si comunicarea propriilor sentimente.

Conform clasificarii taxonomice a lui Bloom, exista cinci niveluri in domeniul afectiv, variind de
la cel mai simplu la cel mai complex: receptie, raspuns, evaluare, organizare si caracterizare.
Receptia

La primul nivel, cel de receptie, studentul trebuie sa acorde atentie doar pasiv.Folosindu-si
memoria, este capabil sd recunoascd componenta emotionald a unei interactiuni. Desi este cel
mai simplu nivel, fara el celelalte nu pot exista.

Réspunsul

La al doilea nivel, elevul actioneaza, ca raspuns, dupd ce a recunoscut componenta emotionald a
situatiei. Dacd se face corect, acest nivel de invatare afectiva poate imbunatati predispozitia
elevului de a invata sau motivatia acestuia.

Evaluarea

Al treilea nivel, evaluarea, constd in faptul ca elevul atribuie o valoare specifica unui obiect,
informatie sau fenomen. Aceasta valoare poate varia de la simpla acceptare a faptului, pana la un
angajament mai puternic. Evaluarea se bazeaza pe internalizarea unei serii de valori.
Organizarea

La al patrulea nivel, organizarea, elevul poate organiza diferite valori, informatii si idei si le
poate acomoda in propriile tipare de gandire. Elevul 1si compara propriile valori si este capabil sa
stabileasca o ierarhie intre ele.

Caracterizarea

La nivelul cinci, caracterizarea, elevul este capabil sa-si creeze propriul sistem de valori care sa-i
ghideze comportamentul din acel moment. Cand atinge acest nivel, elevul aratd un

comportament consecvent, previzibil si total individual, bazat pe valorile pe care le-a dobandit.
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5.6.3.Domeniul psihomotor
Dimensiunea psihomotorie are legatura cu capacitatea de a manipula fizic un instrument. Prin
urmare, obiectivele psthomotorii sunt de obicei legate de invatarea unor noi comportamente sau
abilitati.
Desi nu au fost create subcategorii pentru domeniul psihomotor in clasificarea originala a lui
Bloom, alti educatori au preluat si si-au dezvoltat propria clasificare.
Cel mai cunoscut este cel al lui Simpson, care imparte Invatarea psthomotorie in urmatoarele
niveluri: perceptie, dispozitie, rdaspunsghidat, mecnism, raspuns complex, adaptare si creatie.
Perceptia
Primul nivel, perceptia, implicd abilitatea de a utiliza informatiile din mediul inconjurdtor pentru
a-si ghida activitatea fizica. In functie de stimulii detectati de elev, acesta va putea alege cel mai
bun mod de actiune pentru fiecare moment.
Dispozitia
Al doilea nivel, dispozitia, are legatura cu raspunsul prestabilit pe care 1l va avea elevul la fiecare
tip de stimul. Cand o situatie apare de suficient timp, elevul va avea dorinta de a oferi un raspuns
mental, fizic si emotional determinat.
Réaspunsul ghidat
Al treilea nivel, raspunsul ghidat, implicd practicarea unor abilitdti complexe prin imitatie si
incercare si eroare. Acest nivel este esential pentru stdpanirea unei noi abilitati.
Mecanismul
La al patrulea nivel regasim mecanismul, care, este punctul intermediar in procesul de dobandire
a unei abilitdti complexe. Raspunsurile invatate au devenit obisnuite, iar miscarile pot fi

efectuate cu un grad de incredere si succes.

Raspunsul complex

Nivelul cinci, raspunsul complex, este punctul in care a fost insusita o noud abilitate. Miscarile si
actiunile pot fi efectuate rapid, fara a necesita o atentie constienta si cu succes.

Adaptare

Nivelul sase, adaptarea, consta in capacitatea elevului de a modifica raspunsurile invatate pentru

a se potrivi propriilor nevoi individuale.
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Creare
Nivelul de creatie consta in dezvoltarea de noi actiuni si miscari pentru a se adapta la situatii noi

pentru care abilitdtile invatate nu sunt suficiente.

Infografic Taxonomia lui Bloom / Revizuita

Changes in Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives

Original Taxonomy (1956) Revised Taxonomy (2001)
1 Evaluation Creating
Synthesis :><: Evaluating
Analysis Analyzing
Application Applying
Comprehension Understanding
Knowledge Remembering
Noun Form » Verb Form

cf. https://www.google.com/search?g=taxonomia+lui+bloom&tbm, accesat la 01.07.2021
Redefinirea finalitatilor educatiei in termeni actuali

Finalitatile educatiei au fost redefinite de documentele actuale, care regleazd reforma
Tnvatamantului. Astfel, putem sesiza o rupturd intre maniera clasicd pedagogica si politica
educationala actuala.

In noua prezentare, actele normative nu mai prevad scopuri si obiective operationale, si
nici operarea unor echivalari intre conceptele clasice si cele propuse de forurile de decizie nu
exista.

Astfel finalitatile, in ,,Curriculum national” (1998), se prezinta pe niveluri de scolaritate.

Obiectivele-cadru sunt obiectivele cu un grad ridicat de generalitate, complexitate, n
termeni de capacitati, atitudini, pe specialitdti, de-a lungul mai multor ani de studiu, apartin unei
arii curriculare, pentru a asigura coerenta interna.

Obiectivele de referinta sunt obiective care specifica rezultatele asteptate ale invatarii la
finalul unui an de studiu si urmaresc progresia in formarea unor capacitdfi si achizitia de

cunostinte ale elevului pe ani.

181



https://www.google.com/search?q=taxonomia+lui+bloom&tbm

Alaturi de obiective, in calitate de finalitati sunt explicitate si alte rezultate ale invatarii,
alte tipuri de achizitii si anume: - competentele.

Competentele sunt ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite prin
invatare, cu ajutorul carora elevii pot rezolva diferite probleme intr-un domeniu.

Competentele pot fi generale (pentru o disciplina, pe un ciclu de invatamant) si specifice
(pe obiect de studiu, pe un an scolar).

Evaluarea rezultatelor invatarii a atras atentia asupra unui aspect in definirea

obiectivelor: n raport cu ce se face aprecierea, masurarea realizarii lor?

In modelul centrat pe obiective (obiectivele educationale, operationale), evaluarea este
una internd, cu accent pe continuturi.

Intre cautarile de eficientizare a evaludrii obiectivelor a aparut necesitatea definirii
referentialelor si a descriptorilor de performanta, ca indicatori mai credibili.

Referentialul este un sistem structurat de criterii de puncte de reper sau indicator de baza
caruia se circumscriu, in plan real, dimensiunile, componentele si continutul unui profil de
formare educational.

De aceea, in Curriculumul national (1998) apar obiectivele de referinta ca puncte de
reper 1n precizarea confinutului si activitatilor de invatare pentru fiecare arie curriculara. Astfel
apar referentialele in termeni de capacitati, competente.

Un referential cuprinde: obiectivele, continutul, metodele, mijloacele.

Referentialele pot fi formulate in patru moduri: prin listarea competentelor sau
capacitatilor prin formularea obiectivelor si a continuturilor, prin stabilirea unui sistem de norme,
prin stabilirea unei liste de control a situatiilor educative.

*Taxonomia obiectivelor pedagogice:

- dupa gradul de generalitate exprimat, cuprinde obiectivele generale (ca scopuri),
obiective specifice (pe laturi ale educatiei, pe cicluri de invatamant, de arii si
discipline) si obiective concrete (operationale, ale predarii-invatarii-evaluarii
curente);

- dupa tipul de comportament asteptat: obiective de competentd si obiective de
performanta. Ele sunt de referintd, ca indicatori de evaluare si ofera instrumente

metodologice pentru formularea sarcinilor de instruire.

182



[Tema 2 ] Intelegerea taxonomiilor / Participare si contributie

Raspundeti la intrebarile despre sarcinile din Tema 2 pentru a ardta ca ati inteles corect
teoriile si conceptele referitoare la taxonomiile educatiei.

Se va face o evaluare daca ati explicat clar intelegerea teoriilor si conceptelor pe baza
experientelor dvs. personale. De asemenea, vor fi evaluate cat de activ ati postat comentarii

pe classroom si modul 1n care ati contribuit la discutia generala.

Exercitii de reflectie

Consultati Modelul Flash interactiv al Iowa State University’s Center for Excellence in

Learning and Teaching de Rex Heer.
Cf. http://www.celt.iastate.edu/teaching/effective-teaching-practices/revised-blooms-

taxonomy

Exemple de obiective de invatare care se potrivesc cu combinatii de cunostinte si dimensiuni

cognitive.

CELE NOUA NIVELE DE iINVATARE ALE LUI GAGNE

Utilizati cele noua niveluri ale lui Gagne
VVom examina cele noua niveluri de invitare ale lui Gagne si vom analiza cum se poate

aplica modelul.

Nota:
Cele noua nivele de invatare ale lui Gagne sunt cunoscute si sub numele de Cele noua
conditii de invatare ale lui Gagne, Taxonomia de invatare a lui Gagne si Cele noua

evenimente de instruire ale lui Gagne.

Contextul celor noua niveluri ale lui Gagne
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Robert Gagne (1916-2002) a fost un psiholog educational care a fost pionier in stiinta
instruirii Tn anii 1940. Cartea sa The Conditions of Learning, publicata pentru prima data

in 1965, a identificat conditiile mentale care sunt necesare pentru o Invatare eficienta.

Gagne a creat un proces in noud pasi care detaliaza fiecare element necesar pentru o

invatare eficientd. Modelul este util pentru toate tipurile de invatare.

Beneficiile modelului lui Gagne

Modelul lui Gagne pentru noua niveluri de invatare ofera educatorilor o lista de verificare
pe care sa o utilizeze Tnainte de a se angaja 1n activitati de predare sau formare. Fiecare
pas evidentiazd o formd de comunicare care ajutd procesul de Invatare. Cand fiecare pas
este finalizat pe rand, cursantii vor fi mult mai implicati si sa pastreze informatiile sau

abilitatile pe care le sunt predate.

Cum sa utilizati cele noua nivele de invitare ale lui Gagne
Ne vom uita acum la fiecare dintre cele noua niveluri si vom oferi un exemplu despre

cum puteti aplica fiecare pas in propria situatie.

Model infografic

Cele noua nivele de invatare ale lui Gagne ofera o listd de verificare pas cu pas pe care o
puteti folosi pentru a proiecta si prezenta experiente de invatare cuprinzatoare si de
succes. Fiecare pas este conceput pentru a ajuta cursantii sid inteleagd si sa retind

informatiile in mod eficient.

Cele noua niveluri sunt:

1 Castigarea Atentiei (Receptie).

2 Informarea cursantilor cu privire la obiectiv (Expectanta).

3 Stimularea reamintirii invatarii anterioare (Recuperare).

4 Prezentarea stimulului (Perceptia selectiva).

5 Furnizarea de indrumari de invatare (Codificare semantica).

6 Obtinerea performantei (Raspuns).
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7 Furnizarea de feedback (Intirire).
8 Evaluarea performantei (Recapitulare).

9 Imbunatitirea retentiei si transferului (Generalizare).

Nivelul 1: Atragerea atentiei (Receptie)

Incepeti experienta de invitare prin atragerea atentiei. Aceasti schimbare a stimulului
alerteazd grupul ca invatarea va avea loc 1n curand.

Aplicatii: castigati atentia ridicand volumul vocii, gesticuland, aratand un scurt videoclip
pe tema instruirii sau folosind orice alt eveniment care duce la sfargitul perioadei de
»asteptare ca lectia sa Inceapa”.

Nivelul 2: Informarea cursantilor cu privire la obiectivul (Expectanta)

In continuare, trebuie si va asigurati ci toti cursantii stiu ce trebuie si invete si ci
intelege de ce sunt pe cale sa Invete aceste noi informatii.

Aplicatii: explicati cursantilor ce vor invata pana la sfarsitul sesiunii.

Nivelul 3: Stimularea rememorarii invatarii anterioare (Recacapitulare)

Cand urmeaza ca si curantii sd invete ceva nou, potriviti noile informatii cu informatii sau
subiecte conexe pe care le-au invatat in trecut.

Aplicatii: Examinati orice invatare anterioara pe care ati facut-0 cu, cursantii aplicati-0 la
ceea ce invatam acum. De asemenea, intreaba cursantii dacad au experiente anterioare cu
acest subiect sau daca s-au confruntat cu problemele pe care instruirea incearca si le
rezolve. Apoi faceti conexiuni Intre ceea ce invata acum si invatarea lor anterioara.
Nivelul 4: Prezentarea stimulului (Perceptia selectiva)

Pasul 1 Prezentati noile informatii grupului intr-o maniera eficienta.

Aplicatii: organizati-va informatiile intr-un mod logic si usor de inteles. Incercati si
utilizati o varietate de medii si stiluri diferite (cum ar fi indicii vizuale, instructiuni
verbale si Tnvatare activa) pentru a se potrivi persoanelor cu stiluri diferite de invatare.
Pasul 2 al ciclului de comunicare va poate ajuta sa identificati cel mai bun mod de a va
prezenta informatiile.

Nivelul 5: Oferirea de indrumare pentru invatare (Codificare semantica)

Pentru a va ajuta cursantii sa invete si sd retind informatiile, oferiti abordari alternative

care ilustreazd informatiile pe care incercati sa le transmiteti.
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Aplicatii: ajutati-va cursantii sa invete mai eficient, incluzand exemple, studii de caz ,
grafica, povestire, sau analogii.

Nivelul 6: Obtinerea performantei (Raspuns)

In aceasta etapa, trebuie si va asigurati ¢ cursantii isi pot demonstra cunostintele despre
ceea ce i-ati Invatat. Modul in care arata acest lucru depinde de ceea ce invata.

Aplicatii: daca ati predat un proces sau o abilitate noud, cereti-le cursantilor sa
demonstreze cum sd-1 foloseasca ( jocuri de rol exercitiile pot fi utile pentru aceasta).
Daca ati predat informatii noi, puneti intrebari pentru ca acestia sa-si arate cunostintele.
Nivelul 7: Furnizarea de feedback (Intirire)

Dupa ce echipa dvs. 1si demonstreaza cunostintele, oferiti feedback si consolidati orice
puncte dupd cum este necesar.

Aplicatii: Imaginati-va cad v-ati invatat cursantii o noua tehnica pentru a gestiona elevii
dificili. Dupa mai multe scenarii de joc de rol, observi ca cativa membri ai echipei nu
sunt suficient de asertivi pentru a calma clientul in aceasta ,,situatie tensionatd” fictiva.
Feedback-ul si sfaturile dvs. subliniaza greselile lor, astfel incat sa le poata corecta.
Nivelul 8: Evaluarea performantei (Recapitulare)

Cursantii ar trebui sd poata finaliza un test sau un alt instrument de masurare pentru a
arata ca a Invatat materialul sau abilitatile in mod eficient. Cursantii ar trebui sa finalizeze
acest test in mod independent, fara niciun ajutor sau indrumare din partea dvs.

Aplicatii: testele, chestionarele scurte sau chiar eseurile pot fi modalitati bune de a testa
noile cunostinte ale cursantilor.

De asemenea, poate fi util sa oferiti feedback suplimentar dupa ce le-ati evaluat
performanta.

Nivelul 9: Imbunatitirea retentiei si transferului (Generalizare)

In aceastd ultimi etapd, cursantii arati ci au pastrat informatii prin transferul noilor lor
cunostinte sau abilitati 1n situatii care sunt diferite de cele 1n care i-ati antrenat.

Aplicatii: practica repetatad este cea mai buna modalitate de a va asigura cd oamenii
pastreaza informatiile si le folosesc eficient. Asigurati-va ca echipa dvs. are suficiente
oportunitati de a-si folosi invatarea in mod regulat. Programati ,,exercitii de antrenament”
daca v-ati antrenat cu privire la un nou proces sau aveti o sesiune de urmarire pentru a

revizui informatiile sau abilitatile.
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Compararea cu alte modele de invatare

Cele noua nivele de invatare ale lui Gagne ofera o abordare utila care 1i ajuta pe manageri
sa structureze procesul de invatare. Fiecare etapa diferitd le completeaza pe celelalte si,
lucrand prin toate cele noud nivele, puteti ajuta sa va asigurati cd echipa dumneavoastra

intelege pe deplin si retine informatiile.
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UNITATEA VI.

6. CONTINUTURILE PROCESULUI DE INVATAMANT

CONTINUTURI ALE PROCESULUI DE INVATAMANT SI CONTINUTURI ALE
EDUCATIEI

Continuturile procesului de invatamant sunt selectionate, sistematizate si ierarhizate
didactic in documente scolare de tip reglator (planuri de invatamant, programe cadru pe
discipline sau arii tematice) sau de alta natura (manuale alternative, materiale curriculare
auxiliare ca, de exemplu, indrumare metodice, ghiduri pentru elevi, culegeri de texte, culegeri de
exercifii si probleme, atlase scolare etc). Continutul invatamantului este reprezentat numai de
valorile propuse de scoald, in cadrul orarului scolar (educatia formala) si din cadrul activitatilor
extrascolare organizate de scoald (educatia nonformala), de tipul cercurilor tematice,
concursurilor, cluburilor, excursiilor si vizitelor organizate ,sub indrumarea scolii. Transpunerea
didactica a continuturilor invataimantului presupune utilizarea riguroasa a unui sistem de operatii
logice si de procedee, tehnici si instrumente psihopedagogice.

Continuturile educatiei au insd o sferda mai larga decat continuturile procesului de
invatamant, nereducandu-se la continuturile documentelor si activitatilor scolare. Continuturile
educatiei inglobeaza, in plus, si valorile pe care elevii le asimileaza, prin metode sau mijloace
mai putin sistematizate decat cele didactice, din Intregul lor univers experiential, din afara scolii
(educatia informald). Un rol important, in acest registru de resurse educationale, 1l au familia,
institutiile religioase, culturale si artistice, muzeele, mass-media etc. Calitatea acestor resurse si
frecventa accesului elevului la ele, precum si motivatia lui de a le valorifica, vor influenta, in
mod firesc, nivelul succesului scolar.

Intre continuturile procesului de invatamant si continuturile educatiei se instituie legaturi
complexe. In situatia unui parteneriat optim dintre scoali si celelelalte institutii sociale care au
valente formative, parteneriat nu doar facilitat, ci chiar proiectat in conceptia unui curriculum
global si integrativ, de catre pedagogi specializati iu metodologia educatiei informale, cele doua
categorii de confinuturi vor putea servi mai bine finalitatile educationale, inclusiv din perspectiva

educatiei permanente.
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6.1. Selectia continuturilor

Continuturile proceselor instructiv-educative sunt selectate, prin metodologii pedagogice
speciale, din intregul patrimoniu cultural al omenirii. in orice sistem national de invatamant,
existd un trunchi de conginuturi comune, obligatorii pentru toti cursantii, ce este asimilat de
obicei in ,,scoala generald". Continuturile scolii generale reprezintd, in proiectie sintetica, ceea ce
este considerat 1n sistemul respectiv de 'invatamant ca fiind ansamblul de valori esentiale pentru
dezvoltarea personalitdtii copilului in acord cu idealul educational si cu scopurile si obiectivele
invatamantului obligatoriu. Continuturile nivelurilor superioare de scolarizare vizeaza
prespecializarea si specializarea in vederea abordarii, intr-un orizont de timp viitor, a diferitelor
domenii vocationale.
Continuturile Tnvatdmantului evolueaza de-a lungul istoriei, iar selectia lor este operatd simultan
pe trei categorii de considerente: teoretice, de politica educationala si considerente personale (la

latitudinea profesorului).

Considerentele teoretice, de politica educationali si considerentele personale (la latitudinea

profesorului) in alegerea continuturilor

Considerentele teoretice

» Considerentele stiintifice - accesul la informatia stiintifica fundamentala, validata in
decursul cunoasterii si practicii umane; concordanta continuturilor procesului de
invatamant cu cele mai noi si mai valoroase rezultate ale cercetarii stiintifice
contemporane; reconsiderarea conceptului de cunostinte esentiale pentru formatia
intelectuald generald, in conditiile informatizarii societatii si ale valentelor crescande ale
educatiei permanente; reflectarea logicii interne a dezvoltarii stiintelor, a transformarilor
metodologice si structurale ce au loc in stiinfa contemporand; surprinderea tendintelor de
diferentiere prin specializare sau de integrare prin demersuri interdisciplinare ale unor
stiinte: initierea elevului ir. metodologia cunoasterii stiintifice si In limbajul stiintelor, cu
prelevarea caracterului riguros si coerent al acestora.

» Considerentele de psihologia dezvoltarii - adaptarea continuturilor la stadiile de varsta

ontogenetica ale elevilor si la caracteristicile lor psiho-comportamentale individuale.
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» Considerentele de psihologia invatarii - continuturile procesului de invatamant sunt
determinate si de conceptia despre invitare cu care se opereaza in scoala. In acest sens, s-
au delimitat doua serii de tendinte: conexionisie. axate pe reflexele stimul-raspuns, si
functionale, axate pe analiza relatiei mediu-personalitate.

« Considerentele pedagogice - asigurarea unitatii dintre continuturile Invatamantului si
idealul, scopurile si obiectivele educationale ale scolii; asigurarea unitatii si continuitafii
intre cultura generala si cea de specialitate, intre formele de Tnvatdmant obligatoriu si cele
cu niveluri mai Tnalte; respectarea criteriilor de economie, de calitate si de eficienta
pedagogica 1n planificarea si proiectarea continuturilor Tnvatimantului in documentele
scolare (planul cadru de invatdmant, programa cadru, manualele alternative); accentuarea
valentelor formativ, ale invatamantului, prin selectia acelor cunostinte care dezvolta cel
mai mult capaci-tatile de cunoastere si de operationalizare in practicd a achizitiilor

cognitive.

Considerentele de politica educationala nationala

Curriculum formal sau scris, obiectualizat in documente curriculare oficiale, reprezinta o
forma de expresie a finalitatilor macrostructurale conturate la nivelurile deciziei politice. Aceste
finalitati sunt proiectate in toate arealele societalului. Pentru arealul educational, ele se reflectd in
idealul si scopurile educationale precizate in Legea invatamdntului si reflectate in Legea
Statutului Cadrelor Didactice, in Cartea Alba a Educatiei, in rapoarte si in programe elaborate la
diferite niveluri de anali/i a sistemului de invatamant. Documentele reglatoare cu care aceasta
reforma isi propune sda opereze in Romania, in aceastd etapa, sunt, in principal, planul de
invatamant, programele cadru pe discipline de studiu sau pe arii curriculare §i standardele
nationale de performanta scolara.

In alte tari, cu traditii pe linia politicii descentralizate a sistemului de invitimant,
documentele curriculare de politica educationala se rezuma la stabilirea unei liste de arii de
studiu si a listelor de obiective tinta ale acestora, lasand, in totalitate, la decizia unitatii scolare si
a profesorilor practicieni selectia propriu-zisa a continuturilor. metodologia de planificare si de
realizare a lor (ex. Olanda si Anglia). In schimb, in aceleasi tari, prin retelele institutionalizate si
specializate de evaluare a rezultatelor scolare pe baza sistemului de standarde nationale de

performanta, se controleaza sistematic calitatea Tnvataimantului prestat in fiecare unitate scolara,
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mergandu-se pana la inchiderea scolilor care nu satisfac, fie si intr-un singur an, criteriile de
calitate stabilite. Astfel, chiar si in conditiile in care forul de decizie in politica educationald
nationald nu intervine dirijist asupra intrarilor in procesul de invatamant, el detine controlul
asupra acestuia prin evaluarea iesirilor. Autonomia scolii asupra curricu-lum-ului determina
responsabilizarea §i motivarea profesorilor in vederea dezvoltarii, individual §i in echipd, a unui

curriculum de calitate.

Considerentele personale (la latitudinea profesorului)

Chiar si in sistemele de invatdmant puternic centralizate, selectia si organizarea
continuturilor procesului didactic depind, intr-un anumit grad, de preferintele profe-sorilor, de
conceptia lor despre culturd, asumatd la nivel pedagogic, de competentele, atitudinile, stilul
didactic al acestora, precum si de caracteristicile psiho-comportamen-tale ale grupului de elevi.
Curriculum real, predat in clasa ora de ora, nu este echivalent sau acelasi cu cel oficial sau scris,
ori cu cel recomandat. Cu atat mai mult in sistemele semicentralizate sau descentralizate, intre
curricula scrise, recomandate si reale exista decalaje si diferente particularizante.

Preferintele profesorilor se exprima diferentiat in alegerea manualelor alternative, a
ghidurilor metodice, a materialelor didactice de suport, ca de exemplu culegerile de texte pentru
analiza scolara, culegeri de exercitii si probleme atlase, enciclopedii scolare etc. De asemenea,
curriculum elaborat in scoala si curriculum la decizia scolii antreneaza profesorii si in postura de

conceptori de confinuturi de invatamant.

6.2. Sursele continuturilor

Sursa globala informativa si formativa a continuturilor invatamantului si ale educatiei este
insasi cultura societatii in toate dimensiunile sale. Valorile culturale esentiale ale omenirii,
valorificate in continuturile invatamantului, devin baza comuna a cunoas terii generale in toate
scolile generale, baza comunicdrii interumane, ,,fundamentul cultural al personalitatii"; in
ultimele decenii o datd cu rasturnarea prioritatilor din triada traditionald a finalitatilor
educationale (I.Cunostinte; II. Aptitudini; III. Atitudini), prin plasarea accentului pe formarea
atitudinilor si a aptitudinilor, prin instrumentalizarea elevilor cu un sistem de cunostinte generale
(I. Atitudini; I1. Aptitudini; III. Cunostinte), se remarca o noua abordare in planificarea

curriculum-ului. Incarcitura cognitiva a disciplinelor din planul de invatimant este mult mai
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putin importanta, in conceptia pedagogicd contemporana, decat plasarea continuturilor tuturor
disciplinelor de studiu intr-o perspectiva culturald largd, printr-o noud strategie de delimitare a
surselor continuturilor.

Aceasta strategie, numitd selectare din cultura, foloseste noi tehnici de analiza culturala
pentru elaborarea unui core curriculum extins, de ia invatamantul primar, la cel liceal de cultura
generala. Prin astfel de tehnici, Lawton, 1983, a identificat ,,opt sisteme culturale", respectiv, opt
surse potentiale ale continuturilor invatamantului: socio-politic; economic; de comunicare;
rationalitate: tehnologic; moral; atitudinal; esthetic (Cucos, 2006).

Prin tehnici asemandtoare, in Anglia, reforma curriculard inceputd prin legea
invatamantului din 1988 (Education Act) a aplicat un model curricular pentru segmentul de elevi
116 ani, care are drept surse ale continuturilor urmatoarele ,,arii experientiale": estetic si creativ;
uman §i social, lingvistic §i literar, matematic, moral; fizic, stiintific, spiritual; tehnologic.
Utilizand aceeasi strategie, dar adaptata la dimensiunea prospectiva a continuturilor educatiei de
maine, G. Vaideanu (1987) a elaborat in cadrul unui studiu UNESCO de referintd o clasificare a
surselor continuturilor care ofera repere pertinente pentru configurarea ariilor curriculare ale
invatamantului din perspectiva noului mileniu: evolutia stiintelor exacte; evolutia tehnologiei,
evolutia lumii muncii §i mutatiile declansate de impactul informaticii asupra profesiunilor;
evolutia stiintelor sociale si umane si rolul lor crescand in cultivarea atitudinilor si a
capacitatilor, evolutia culturii §i a artei, dezvoltarea sportului §i a turismului; impactul sporit al
viitondui asupra prezentului §i necesitatea exercitiului prospectiv; aspiratiile tineretului;
massmedia §i exigentele comunicarii; achizitiile cercetarii pedagogice; problematica lumii
contemporane, caracterizata prin universalitate, globalitate, interdependente puternice i

caracter prioritar,(https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000074001, accesat la 04.04.2021).

Criteriile de pertinenta ale continuturilor

Pe baza a numeroase si indelungate observatii, dezbateri si confruntari, avandu-i ca
protagonisti pe diferifi specialisti in stiintele educatiei din intreaga lume, G. Vaideanu a elaborat
0 sinteza a criteriilor de pertinenta a continuturilor invatamantului. Acesti indicatori au caracter
general. Pentru a deveni operationalizabili ei trebuie explicati si interpretati In functie de

caracteristicile situatiilor socio-pedagogice concrete. Redam tabloul indicatorilor de pertinenta,
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in traducerea 1n limba romana, sub care a aparut in cartea sa, Educatia la frontiera dintre milenii
a lui Vaideanu:

1. ,,Deschidere fatd de achizitiile si progresele stiintei si ale tehnologiei si selectionarea
elementelor de introdus in cadrul continuturilor in lumina finalitatilor educatiei
generalobligatorii."

2. Acord axiologic al continuturilor cu valorile si evolutiile din domeniul culturii si al artei.
Analize periodice ale valorii culturale a programelor si manualelor scolare.

3. Mentinerea unui echilibru intre dubla deschidere a confinuturilor: fata de problematica
planetara si de trebuintele specifice ale comunitatii locale si nationale.
fizice ale celor angajati in procese de Invatare la diferite niveluri ale sistemelor
educative.

5. Asigurarea echilibrului in conceperea continuturilor la nivel central (planuri, programe,
manuale) si la nivel institutional (activitati didactice si extradidactice). Echilibru intre
grupele de obiective - cognitive, moral-afective, psiho-motorii -, intre grupele de
discipline sau Tintre discipline, ntre elementele teoretice si cele practice, intre
elementele abstracte si cele concret-explicative, intre ponderile atribuite cuvantului si
imaginii, intre ponderile atribuite diferitelor moduri de organizare a invatarii (in clase
conventionale, in grupe mici, in grupe mari sau clase reunite etc.) si diferitelor metode
de predare-invatare.

6. Asigurarea coerentei continuturilor in plan diacronic si sincronic, in sensul stabilirii unor
raporturi stranse intre idei si al elimindrii contradictiilor sau rupturilor intre capitole,
intre discipline sau intre cicluri scolare.

7. Conceperea si dozarea confinuturilor si a modurilor de organizare a invatarii, astfel incat
elevii sa fie angajati in eforturi cu valoare formativa care sd se asocieze cu bucuria de
a invata.

8. Orientarea prospectiva si democratica a continuturilor, astfel incat sansele de succes ale
celor ce Tnvata sa sporeascd, iar pregatirea lor pentru intelegerea si construirea

viitorului sa devina cat mai temeinica. (Vaideanu, 1988).
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6.3. Organizarea continuturilor

6.3.1. Transpunerea didactica

Conceptul de transpunere didactica

Societatea se exprimd prin cultura sa si toate cunostintele sunt rezultatul dobandirii cunostintelor
care au fost acumulate cultural in diferite contexte istorice si sociale. Este necesar sa
recunoastem ca o parte din aceste cunostinte nu a fost produsa pentru a fi predata, ci pentru a fi
folosita. Trecerea de la cunoastere consideratd ca fiind utild din punct de vedere social la
cunoastere ca ceva ce poate fi predat si invatat este definitd, conform lui Chevallard (1991), ca
transpunere didactica .de cunoastere. Potrivit acestui autor, cea mai mare parte a lucrarilor de
transpunere este insd deja efectuatd Tnainte de interventia profesorului. Transpunerea poate fi
inteleasa ca un ansamblu de actiuni al caror scop este transformarea cunostintelor stiintifice in
cunostinte predabile. Tot conform lui Chevallard, cunoasterea suferd initial o destructurare,
separatd de contextul care a dat nastere si Tmpartitd in parti pentru a suferi ulterior o noua
restructurare si a constitui o0 noud cunoastere, inzestratd cu subiectivitatea agentilor implicati.
Predarea este, cu sigurantd, cea mai veche sarcind a umanitatii, de la cele mai vechi civilizatii
pana in zilele noastre constituie o provocare care necesitd o anumitd doza de creativitate si
imaginatie. Problema predarii consta in faptul ca niciun corp de cunostinte nu raimane in forma sa
completa, in majoritatea cazurilor cunostintele sunt fragmentate. Aici, ca in multe alte locuri,
autoritatile sunt cele care determind scopurile si continutul institutiilor de invatdmant. O mare
parte din continutul predat la scoald, intregul sdu rezidd in afara scolii, care face parte din
initiativa privatd in laboratoare mari sau agentii guvernamentale. Pentru Chevallard (1991),
transpunerea didactica este realizatad initial de o institutie ,,invizibila”, pe care a numit-o

,hoosferd”. O astfel de institutie este formata din cercetatori, oameni de stiinta, tehnicieni,

In mediul scolar, predarea cunostintelor stiintifice trebuie s se schimbe in formatul cunostintelor
stiintifice scolare. Acest continut scolar nu este predat in formatul original, deoarece a fost
produs si diseminat de catre omul de stiinta, devenind produsul unui set de transformari. Pentru a
adapta continut pentru predare, nu Tnseamna doar simplificarea lui pentru a elimina dificilul sau
abstractul, pentru predarea acestui continut in scoli este necesara transformarea lui in ceva ce

poate fi predat cu concepte, experiente si limbaj propriu. .
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Predarea unor cunostinte nu este justificatd prin simplul fapt ca poate fi utila in anumite situatii
sociale. Este necesar sa retinem ca exista trei factori importanti implicati in acest proces — cine

preda, ce si pentru cine.

Cunoasterea cd pentru elevi este lipsitd de sens, decontextualizatd trebuie sd primeasca un
tratament de cdtre profesor astfel incat sa inceapd sa aiba sens pentru elev si sd fie cumva parte
din realitatea lor. Sarcina de selectare a activitatilor de la clasa revine in continuare personalului
didactic al scolii. Inca se discutdi mult cu privire la gradul de interventie a profesorilor in
pregatirea curriculum-ului. Unele modele dezvoltate de specialisti care ajung in scoli sunt
introduse in contextul scolar intr-un mod distorsionat, unde activitatile desfasurate in clasa au

obiective si abordari foarte diferite de cele prevazute in proiectul initial.

De remarcat este faptul ca si profesorul urmeaza liniile directoare definite de manageri si
organismele de invatdmant, el trebuie sa fie capabil sd reformuleze si sa adapteze continutul la
contextul specific al clasei sale si la situatiile de invatare care pot aparea. Responsabilitatea
echipei de educatori care lucreazd impreund intr-o scoald pentru desfasurarea procesului de
predare-invatare este clard. Aceastd etapa a transpunerii, Chevallard o defineste ca fiind
transpunerea internd, in care profesorul va da cunostintelor o noua infatisare, deoarece aceasta
insufld acestor cunostinte care trebuie predate aspecte particulare si subiective ale relatiei sale cu
aceste cunostinte. Tot dupa acest autor, el rescrie si transforma conceptele si creeazd un metatext,
care ar fi un text creat pentru a concretiza transpunerea unor cunostinte. (Chevallard, Yves, 1991,
cf.  https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/a-transposicao-didatica-conhecimento-
cientifico.htm).

Conceptul de transpunere didactica (se mai folosesc cu acelasi sens si conceptele de transpozitie
sau de transinformare didactica) exprima transformarea informatiei si cunoasterii stiintifice sau
savante in cunostinte oferite spre asimilare in scoala.

Cercetarea sociologica a consacrat numeroase studii problematicii transpunerii didactice, in
special din perspectiva selectiei, filtrarii si reinterpretarii continuturilor ca o parghie a unui
curriculum-instrument al puterii. in pedagogie, conceptul este valorizat din perspectiva

accesibilizarii si orga nizarii cunoasterii specifice expertilor pentru uzul elevului:
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,,De ce este necesara transporzitia didactica ?

Pentru ca procesul didactic al cunoasterii este diferii de procesul cunoasterii savante ;
pentru ca exista douda modalitati de cunoastere aflate in interdeterminare dar totusi distincte...
Transpozitia didactica are loc cdnd elementele cunoasterii se transforma in cunostinte scolare”
(Chevallard, Yves, 1991, cf. https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/a-transposicao-
didatica-conhecimento-cientifico.htm).

Tn procesul transpunerii didactice, ,, confinuturile sunt structurate, simplificate, traduse in forme
susceptibile de a stimula interesul §i de a facilita intelegerea”.

S-au delimitat doua etape distincte ale transpozitiei didactice :

» trecerea de la o stiintd fundamentald sau de la un areal al cunoasterii specializate, la un
ansamblu de elemente de cunoastere prelucrate de educator si adaptate elevilor in functie
+ activitatea didactica din clasd sau actiunea paideuticd propriu-zisa, desfasurata pe baza

unui proiect curricular.

6.3.1.1. Registrele transpunerii didactice a continuturilor
Din perspectiva teoriei informatiei, In procesul transpunerii didactice, mesajul stiintific,
artistic, filosofic, religios etc. este prelucrat pe mai multe registre, pentru a fi inteles de elev:
 statistic - prelucrarea cantitativa a mesajului, operatie ce exprima frecventa termenilor si
ideilor noi n raport cu totalitatea informatiei transmise anterior;
« semantic - prelucrarea calitativa, exprimand decodificarea semnificatiei mesajului, astfel
incat sa faciliteze intelegerea corecta;
* pragmatic - indicd in ce masurd informatiile receptate de elevi produc modificari
psihocomportamentale in directia asteptata de educatori;
+ sintactic - organizarea informatiei din perspectiva unitatii dintre continut si forma de

prezentare.
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6.3.1.2. Caracteristicile transpunerii didactice

n procesul instructiv-educativ se transmit elemente de cunoastere cu semnificatii noi
pentru elevi, deseori fard o legaturd directd cu experienta cognitivd sau actionald a
acestora;

transferul informatiei dintr-un cAmp cunoscut intr-un cdmp necunoscut;

aparitia unor elemente cu impact asupra experientei de invatare, ce tin de personalitatea
educatorului;

subordonarca sau cel putin relationarea transpunerii didactice cu obieclivele
instructiveducative;

introducerea unor elemente de relatie, explicatie, Intarire, motivare etc, care nu sunt

atasate direct subiectelor studiate.

6.4. Functiile educatorului in transpunerea didactica

Pe tot parcursul transpunerii didactice, educatorul reconstruieste continuturile cunoasterii

intrate Tn cdmpul predarii prin diferite operatii;

analiza unei teme de studiat si specificarea competentelor si a performantelor pe care
trebuie sa le demonstreze elevii;

precizarea raportului dintre informatia de baza (informatia stiintificd) si informatia de
relatie (informatia care explica natura relatiilor dintre diferifi termeni-cheie); in acest
proces de prelucrare didactica, efectul principal constd in modalitatea de organizare a
continuturilor (mono-, inter-, transdisciplinara; modular; compactizat; personalizat; pentru
educatia la distanta, pentru un invatamant informatizat etc.);

precizarea performantelor scolare si a standardelor de evaluare;

proiectarea metodologiei didactice de predare si de evaluare;

armonizarea mediului predarii cu mediul invatarii;

optimizarea proceselor de feed-back dinamic (ce indica tendinta de apropiere sau de
indepartare de obiectivele instructiv-educative propuse) si de feed-back static (ce indica

nivelul de cunoastere a progreselor elevilor, prin raportare la standardele performantiale).

(Chevallard, Yves, 1991, cf. https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/a-transposicao-

didatica-conhecimento-cientifico.htm).
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Exercitii de reflectie

Analizati critic urméatoarele afirmatii si argumentati intr-un eseu de o pagina pozitia dvs
n raport cu fiecare din ele:

invétﬁmﬁntul trebuie sa fie centralizat. Responsabilitatea fata de educarea copiilor si
fata de continutul acesteia apartine Ministerului Educatiei.

Tnvﬁtﬁmﬁntul se bazeaza pe reguli si regulamente, astfel incat agentii directi ai educatiei
institutionalizate sa fie responsabili doar pentru aplicarea acestor reguli si regulamente
invatamantul pregiteste pentru examene. Aprecierea succesului sau esecului unei scoli
se face pe baza numairului de elevi care au reusit la examenele de admitere si dupa

numarul premiilor la olimpiadele scolare
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Distinctia intre didactica si pedagogie
Didactica si pedagogia sunt doud metode principale de predare. Abordarile pedagogice pot incorpora

metode didactice, exista diferente importante intre cele doud tipuri de predare.

Didactica se refera la curriculum-ul ascuns intentionat, in timp ce pedagogia se refera la toate

strategiile si tehnologiile pentru furnizarea educatiei.

Didactica Inseamna a spune profesorului, a dicta continutul care trebuie Invatat. Pedagogia este stiinta
predarii si invatarii.

Unele dintre diferentele majore dintre didactica si pedagogie includ:

Centrat pe profesor vs. centrat pe elev

O diferenta cheie intre didactica si pedagogie, este aceea datd de faptul cd una se concentreaza pe
profesor, iar cealaltd pe elev. Didactica tinde sd fie centratad pe profesor. De exemplu, o strategie
didactica comuna este ca un profesor sa prezinte sau sd prezinte o prelegere directa elevilor lor.
Pedagogia, insa, este centratd pe elev si implica elaborarea de strategii de predare care se concentreaza

pe modul in care anumiti elevi invatd In moduri diferite.

O alta diferentd intre didactica si pedagogie este cd didactica tinde sd acorde mai multd atentie
modului de educare a elevilor, Tn timp ce pedagogie include gandirea de a educa elevii. Profesorii care
folosesc abordari pedagogice, prin urmare, subliniaza de obicei filosofiile si teoriile care le conduc

predarea.

Continut vs strategie

Didactica difera si in ceea ce priveste pedagogia daca punem accentul pe continutul curriculumului
sau pe strategiile de predare. in mod obisnuit, profesorii care folosesc abordarea didactica de predare
se concentreazd mai mult pe continutul curriculum-ului lor, in timp ce profesorii care folosesc
abordarea pedagogica de predare acordd mai multd atentie modului in care pot folosi diferite

instrumente si strategii pentru a-gi preda. elevii.
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Orientat pe cunostinte vs. orientat pe proces

O altd diferentd cheie intre cele doud metode de invatare este cd didacticd este orientatd spre
cunoastere, in timp ce pedagogie este orientatd catre proces. Profesorii care folosesc abordarea
didactica se concentreaza pe transferul direct de cunostinte catre studenti lor. Profesorii care folosesc

abordarea pedagogica se concentreaza insa mai mult pe arta si procesul de predare.

Strategii specifice de predare
Profesorii didactici si pedagogice pot folosi si diferite strategii de predare specifice. Unele strategii

didactice de predare de baza pot include:

Demonstratie: Demonstratia este o strategie de predare in care profesorul demonstreaza un concept.
Metoda demonstrativa poate fi deosebit de eficientd atunci cand este combinata cu aspecte vizuale
precum scrierea pe o tabla alba.

Explicatie:  Explicatia este o strategie in care profesorul explicd conceptul si poate apdrea
independent sau Impreuna cu demonstratii pentru a incepe invatarea.

Observatie: Observatia este o prin care prin care elevii fac observatii pentru a afla mai multe despre
subiecte. Elevii pot observa la demonstratia profesorului pentru a ajuta sd inteleagd mai bine un
concept.

Probleme: Profesorii pot crea probleme pe care sa le rezolve elevii lor pentru a ajuta sa-si invete
programul. Completarea problemelor poate ajuta elevii sd invete cum sd facd matematicd si sa
inteleaga alte concepte.

Exercitii: Profesorii pot ajuta studentii sa invete noi abilitati si cunostinte atribuindu-le exercitiului de
finalizat. Asemenea problemelor, exercitiile pot permite elevilor sa exerseze concepte pentru a-si
consolida intelegerea.

Unele strategii pedagogice specifice de predare includ:

Colaborarea la clasa: Colaborarea la clasa este o strategie de predare care implicd promovarea
comunicdrii si colaborarii Intre elevi. Adesea, profesorii impart elevii in grupuri mici pentru a le spori
colaborarea.

invﬁt,:area practici: Invitarea practici este o strategie care pune accent pe invitarea lucrurilor

exersand sa le facd. Invatarea practicd poate fi deosebit de eficientd pentru studentii care invata
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kinestezic si poate fi combinata cu lecturi si prelegeri.

Tehnologia la clasa: Multi profesori care folosesc abordarea pedagogica folosesc tehnologia la clasa.
Tehnologia de la clasd poate include tablete, laptopuri si alte dispozitive. Profesorii pot folosi
tehnologia de clasa pentru a aprofunda implicarea elevilor lor.

Vizualizarea: Vizualizarea este o strategie de predare care incurajeaza studentii sa vizualizeze
conceptele abstracte despre care sa invata prin excursii pe teren, experimente si alte tactici.
Modelarea: Strategia de modelare, ca si strategia demonstrativa, implica un profesor care arata un
concept si elevii Invata prin observare si exersare. Profesorii pot combina strategia de modelare cu alte

strategii, inclusiv invatarea practica si colaborarea la clasa.

Exercitiu de reflectie

Tema: Cum sa Scrieti o filosofie de predare pas cu pas (sfaturi si exemple)

Intrebari

Care este diferenta dintre pedagogie, predare si didactica?

Care este relatia dintre pedagogie si didactici?

Care este diferenta dintre predare si pedagogie?
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UNITATEA VII.

7. CURRICULUM

Repere definitorii in teoria curriculumului. Istoric si actualitate

7.1. Evolutia istorica a conceptului curriculum - Etimologie: limba latina: curriculum
(singular), curricula (plural)- alergare, cursa, intrecere sportiva care folosea care trase de cai;
curriculum solis, lunae, vitae — curs al soarelui, al lunii, al vietii;

- Cu referire la contextul educational, termenul apare mai intai in documentele unor universitati
medievale (Leiden, Olanda, 1582 si Glasgow, Scotia, 1633). The Oxford English Dictionary
(OED), ii confera intelesul de ,,curs obligatoriu de studiu sau de instruire dintr-o scoald sau
dintr-o universitate”.

- Pana la mijlocul secolului al XIX-lea, termenul de curriculum era folosit cu sensul de
continuturi instructiv- educative, cu referire la componenta lor preponderent informativa,
respectiv la cunostintele scolare.

- Tn secolul XX sensurile conceptului de curriculum sunt: in 1902 apare lucrarea lui Dewey - The
Child and Curriculum (Copilul si curriculumul). Tntregul studiu recomanda includerea in sfera
conceptului de curriculum aldturi de informatie si a demersului didactic de transpunere,
organizare si asimilarea informatiei in vederea formarii de cunostinte, capacitati si sisteme de
raportare la realitatile externe si interne ale copilului.

- in 1918 a aparut lucrarea lui F. Bobbitt, — The Curriculum (Curriculumul), Tn care se extinde
aria semantica a termenului la Intreaga experienta de Invatare a copilului, dobandita in scoald, in
contexte formale, cat si In afara scolii, in activitati de tip nonformal sau extrascolar, planificate si
aplicate de scoala.

In 1949 a aparut lucrarea lui R. W. Tyler — Basic Priciples of Curriculum and Instruction
(Principii de baza ale curriculumului §i instructiei), in care se sistematizeaza componentele
curriculumului, evidentiind perspectiva structurald de analiza a curriculumului: o obiectivele
educationale; o continuturile invatarii sau experientele de invatare; o metodologia organizarii
acestor experiente de catre scoald; o evaluarea rezultatelor invatarii. Pe langa perspectiva
structurala de definire a curriculumului, curriculum ca structurda, mai existd si perspectiva de
analizd a curriculumului ca produs, insemnand abordarea globald a documentelor/ produselor

curriculare: oplanuri de invatamant; programe scolare/ analitice; manuale scolare.
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Organizarea scolii si a educatiei este asociatd, in principal, cu ideea de curriculum.
UNESCO : ,, Continuturile educatiei reprezinta un corp de cunostinte, know-how, valori si atitudini
care seconcretizeaza in programe de invatamdnt § i sunt diferentiate in functie de scopuri §i

obiectivestabilite de societate prin intermediul scolii” (UNESCO).

7.2. Ce este curriculum si cum ar putea fi conceptualizat?
Exploram teoria si practica curriculumului si relatia acesteia cu educatia informala.

Sinteza
Timp Tndelungat, conceptul de curriculum a reprezentat unul dintre cele mai controversate
concepte ale pedagogiei. Definitiile, extrem de diverse si contradictorii, au variat, pe parcursul
secolelor XVI si XX, in functie de conceptia pedagogica a autorilor si de metodologia de
cercetare a conceptului, adoptata in functie de traditiile practicii si literaturilor pedagogice
exprimate in principalele limbi de circulatie internationala (engleza, francezd, germand, in
functie de prioritdtile si caracteristicile reformelor invatamantului si ale educatiei.
In prezent, conceptul este folosit in mai multe acceptiuni. In sensul cel mai larg, curriculum
semnifica intreaga experienta de invatare dobdandita in contexte educationale formale,
nonformale si informele. In sensul cel mai restrans (sensul traditional), curriculum semnificd
continuturile invatarii, obiectivate in planuri de invatamant, programe si manuale (ex. Webster's
Ninth New Collegiate Dictionary, 1990):

1.cursurile oferite de o institutie educationala,

2.un set de cursuri ce constituie o arie de specializare.
Intre acesti doi poli, s-a conturat acceptiunea redata mai sus, care vizeazd experienta de
invatare §i de formare organizata de scoald, in contexte formale si nonformale, prin ansamblul
functional al componentelor curriculare, proiectate si implementate in interdependentd.

Definitii concepuale privind curriculum
Notiunea de curriculum provine din limba latina si este consemnata pentru prima data in documentele
universitatilor din Leiden-Olanda (1582) si Glasgow-Scotia (1633) ca raspuns al autoritatilor statale la
autonomia mare a universitatilor.
Termenul prezinta urméatoarele conditionari epistemologice si axiologice

6.2.1. Etimologie
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Termenul curriculum provine din limba latina (singular: curriculum; plural curricula), unde
inseamna alergare, cursa (Cassell, Latin-English Dictionary).
Tn sens figurat, curriculum - solis, lunae, vitae - desemna curs - al soarelui, al lunii, al vietii

(Gutu, 1966, Dictionar latin-roman).

7.3. Perspectiva istorica a curriculumului

Curriculum (sg.) — Curricula (pl.)

Substantiv — Curriculum (fuga, alergare, cursa, intrecere, car de lupta)

Verb — Currere (a alerga indiferent de context, continuu, in desfasurare)

Curriculum — plan de invatare

Currere — experienta personala in context educational
Ideea de curriculum i-a preocupat pe teoreticienii si cercetdtorii din educatie din toate timpurile —
modul in care o intelegem si o teoretizam s-a modificat de-a lungul anilor — si a condus la o serie
de dezbateri cu privire la acest subiect.
Desi nu exista incad, in literatura pedagogica actuald, un consens asupra unei definifii unice a
conceptului de curriculum, s-a conturat totusi, cu claritate, cadrul sau referential:
Curriculum desemneaza ansamblul coerent de continuturi, metode de invatare si metode de
evaluare a performantelor scolare, organizat in vederea atingerii unor obiective determinate.
Curriculum, in acceptiunea larga in care este vehiculat astazi, presupune un sistem complex de:
,procese decizionale, manageriale sau de monitorizare care preced, insotesc §i urmeazd
proiectarea, elaborarea, implementarea, evaluarea si revizuirea permanenta si dinamica a
setului de experiente de invatare oferite in scoald. In sens restrdns, curriculum, desemneazd
ansamblul documentelor de tip reglator sau de alta natura in cadrul carora se consemneaza
experientele de invatare” (Crisan, 1998).
La origini, in Grecia, termenul se regaseste in sfera pistelor de alergare. Tn curriculumul latin,
reprezenta un car de curse; currere trebuia sa fuga. Un punct de plecare util pentru noi ar putea fi
definitia oferita de John Kerr, definitie preluata de Vic Kelly, care defineste curriculum-ul drept
., Toata invatarea care este planificata si ghidata de scoala, fie ca este desfasurata in grup sau

individual, in interiorul sau in afara scolii” (Kelly, 1999).
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Prima lucrare lexicografica in care apare este The Oxford English Dictionary (OED), iar intelesul care
1 se conferd este cel de ,,curs obligatoriu de studiu sau de instruire, sustinut intr-o scoald sau o
universitate” (OED).

Primele programe programe de invatamant

,» Sec. Xl Sec. XI-XI1

,» Scolile ecleziastice de pe lang colile ecleziastice de pe 1angd manastiri

,» Septem artem liberalis liberalis

— trivium: gramat trivium: gramatica, retoric , retorica, dialectic , dialectic

— quadrivium: aritmeti quadrivium: aritmetica, geometrie, , geometrie, astronomie, muzic
astronomie, muzica

In viziunea iziunea clasica asupra inv asupra invatamantului procesul procesul de predare-
invatarea era determinat de con determinat de continut.

,» Johann Amos Johann Amos Comenius Comenius 1592-1670 — Didactica Didactica Magna
1556; Magna 1556;

» Wolfgang Wolfgang Ratke 1571-1635;

,» Jean-Jaques Rousseau Rousseau 1712-1778;

,» Helvetius Helvetius 1715-1771;

,» Johann Herbart Johann Herbart 1776-1841

In perioada baroca Morhof introduce in 1688 conceptul Ratio, Ordo, Institutio.

Stabilirea cunostintelor necesare pentru generatia care creste, adica ceea ce ar fi trebuit sa invete,
pentru a fi pregatiti pentru activitati sociale si sarcinile pe care vor trebui sd le indeplineasca in
decursul vietii. Aceste cunostinte sunt cele care determina predarea.

Definitie de lucru:

Curriculum reprezinta intreaga experienta de invatare-formare propusa de scoala prin activitati
scolare §i extragcolare. Aceasta experientd se realizeaza prin ansamblul functional al
componentelor si tipurilor curriculare proiectate i apucate in interdependentd.

Caracteristicile esentiale ale curriculum-ului sunt , coerenta, cunoasterea interconexiunilor
dintre elementele componente si posibilitatea obtinerii unui feed-back semnificativ in raport cu

obiectivele urmarite”. (Crisan, 1998).
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Pana la mijlocul secolului al XIX-lea, conceptul de curriculum a fost folosit in general cu intelesul de:
curs oficial, organizat intr-o scoald, colegiu, universitate, a carui parcurgere si absolvire asigura
elevului un grad superior de scolarizare; intregul corp de cursuri oferite intr-o institutie educationala
sau Tntr-un departament al acestuia” (,,New International Dictionary").

Anii 20 din secolul 20 — SUA

Curriculum se intelege ca si o impletire complexa intre invatare si predare: ,,curriculumul scolar se
referd la toate experientele elevilor in aria de influentd a scolii (Encyclopedia of Educational
Research).

Postmodernitatea curriculumului este caracterizatd de modelul lui Ralph W. Tyler (1902 - 1994),
Multi il considera parintele ,,obiectivelor comportamentale”, un concept fundamental in sistemul
educational modern. Principala sa contributie la domeniul educatiei a fost modelul curricular,
care a incercat sd raspunda la patru intrebari fundamentale: ce obiective educationale ar trebui sa
incerce sa realizeze, cum sa selecteze cele mai utile experiente pentru a le atinge, cum sa
organizeze experiente educationale pentru acest lucru si cum sa evalueze eficacitatea de predare.
In aceastd perioads, curriculum se imparte in doud etape semnificative epistemologic si metodologic:
etapa elaborarii si aplicarii In perspectiva educatiei permanente (1950-1980) si etapa multiplicarii
modelelor de la contestarea modelului rational la revenirea asupra lui (1980-1990).

Anii 1980 aduc in discutie curentul numit reconceptualism. Are loc o repozitionare epistemica a
conceptului de curriculum cétre evidentierea radacinii sale infinitivale care conduce spre ideea de
actiune, indiferent de context. Reconceptualizarea curriculumului este legata de numele lui W. Pinar
& M. Grumet (Pinar, W. F., Grumet, M. R., 1976)). Acestia incearca sa demonstreze faptul ca
termenul de curriculum provine din latinescul currere care insemna a alerga, continuu, in desfasurare
(curro —eu alerg).

Din aceastd perspectiva, termenul de curriculum poate fi inlocuit cu cel de currere. Acesta nu
interpreteaza etimologic latinescul curriculum drept o cursa ce trebuie strabatuta ci, se concentreaza
asupra radacinii infinitivale pentru a accentua activitatea de alergare n sine.

Curriculumul poate fi interpretat din perspectiva reconstructiei in stiintele educatiei care asigura
refacerea permanenta a intregului si aici intra: educatia, instruirea, proiectarea educatiei/instruirii. O
astfel de perspectiva conduce la evidentierea paradigmei curriculumului ca model explicativ care
unifica eforturile psihocentriste si sociocentriste Tntr-un cadru axiomatic cu puternic rol normativ, dar

s1 operator.
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Astfel, conceptul fundamental de curriculum vizeaza atit semnificatia sa generald de paradigma a
pedagogiei / educatiei — centrarea pe finalitati construite prin echilibrarea cerintelor psihologice si
sociale — cat si dimensiunea pragmatica de proiect pedagogic, angajat la toate nivelurile sistemului si

ale procesului de invatamant.

7.4. Teoria Curriculumului

Teoria curriculumului este teoria dezvoltarii si punerii in aplicare a curriculumului. Tn domeniul
larg al studiilor curriculare, se vorbeste atat despre o analiza istorica a curriculum-ului, cat si
despre o modalitate de a vizualiza curriculum-ul educational actual si deciziile politice, legate de

sfera educatiei.

Alte puncte de vedere, chiar diferite fata de teoria curriculumului Kerr & Kelly, regasim la autori
precum Herbert Kliebard & Michael Stephen Schiro.

Kliebard adoptd o abordare istoricd pentru examinarea fortelor care formeaza curriculumul
american, deoarece descrie acele forte care decid soarta educatiei intre 1893 si 1958. La randul
sau, Schiro adopta o abordare filosofica in timp ce examineaza ideologiile (sau filosofiile)
curriculare care au influentat gandirea curriculara americana si practicd intre ca 1890-2007.
Kliebard distinge patru grupuri curriculare pe care le numeste astfel: umanisti (sau disciplinari
mentali), eficienti sociali, dezvoltatori (sau studiul copiilor) si melioristi sociali. Schiro
cticheteaza filosofiile acestor grupuri tot in patru categorii dupa cum urmeaza: ideologia
academica, ideologia eficientei sociale, ideologia centratd pe elev si ideologia reconstructiei
sociale.

Una dintre criticile obisnuite la adresa curriculum-ului, din cadrul curriculum-ului general este ca
pune mai mult accent pe disciplina mentala si pe educatie. ,,Disciplinarii mentali” si umanistii
cred in abilitdtile tuturor elevilor de a dezvolta rationamentul mental si cd educatia nu a fost
destinata reformei sociale in sine, ci dezvoltdrii sistematice a puterii de rationament. O buna
putere de rationament ar duce la imbunatatirea societatii. Harris a descris subiectele care trebuiau
predate ca fiind ,cele cinci ferestre” in sufletul elevului: ,,gramatica, literatura si arta,
matematica, geografie si istorie” si le-a recomandat, Tn ordinea aceasta, pentru a fi predate. Unii
critici considera acest grup ca punand prea mult accent pe ,,clasici” asa cum este determinat de

grupurile dominante dintr-o societate. In societatea de astizi, acest grup poate fi vazut ca avand 0
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prejudecata culturala fatd de clasa superioara, precum si catre majoritatea caucaziand din Statele

Unite. (cf. Smith, M. K., 1996, 2000, www.infed.org/biblio/b-curric.htm., accesat la 01.06.21.)

Definitia se refera la scolarizare.
Teoria si practica curriculumului a aparut in scoald si in relatie cu ceea ce presupune ideea de

scolarizare, cum ar fi subiectul si lectia.

7.5. Moduri de abordare a teoriei si practicii curriculumului

In cele ce urmeazi, vom analiza patru moduri de abordare a teoriei si practicii curriculumului:
1. Curriculum-ul ca si corp de cunostinte de transmis.

2. Curriculum ca incercare de a atinge anumite scopuri la elevi — produs.

3. Curriculum ca proces.

4. Curriculum-ul ca praxis .

syllabus process product

Este util s ludm In considerare aceste moduri de abordare a teoriei si practicii curriculare in
lumina influentei categorizarii cunostintelor lui Aristotel Tn trei discipline:
teoretica, productiva si practica .

Aici putem vedea cateva legaturi clare — corpul de cunostinte care trebuie transmise drept

,canonul”. Modelele de proces si praxis se apropie de deliberarea practicd; iar preocuparile
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tehnice ale rezultatului sau modelului produs oglindesc elemente ale caracterizarii lui Aristotel a

conceptului de productivism.

7.5.1. Curriculum ca programa de transmis

Multi oameni inca echivaleaza un curriculum cu o programa. Programa, desigur, provine din
greaca (desi a existat o oarecare confuzie in utilizarea sa din cauza greselilor timpurii). Practic
inseamnd o declaratie concisa sau un tabel la capdtul unui discurs, continutul unui tratat,
subiectele unei serii de prelegeri. in forma in care multi dintre noi suntem familiarizati,
curriculum este legat de cursurile care conduc catre examene — profesorii vorbesc despre
programa asociatd. De exemplu, am putea sa vedem in astfel de documente o serie de rubrici cu
cateva note suplimentare care stabilesc domeniile care pot fi examinate.

O programd nu va indica, Tn general, importanta relativa a subiectelor sale sau ordinea in care
acestea urmeazi sa fie studiate. In unele cazuri, asa cum subliniazi Curzon cei care alcituiesc o
programa tind sd urmeze abordarea traditionald a manualului a unei ,,ordini a continuturilor” sau
un model prescris de o abordare ,,logica” a subiectului sau forma unui curs universitar la care
amputea sa participam.(Curzon, 1985). Astfel, o abordare a teoriei si practicii curriculare care se
concentreaza pe programa este intr-adevar preocupata doar de continut. Curriculum-ul este un
corp de cunostinte-continut si/sau materii. Educatia, in acest sens, este procesul prin care acestea
sunt transmise sau ,livrate” elevilor / studentilor prin cele mai eficiente metode care pot fi
concepute (Blenkin et al 1992, p. 23).

Acolo unde oamenii incd echivaleaza curriculum cu o programa, este probabil sd-si limiteze
planificarea la o luare in considerare a continutului sau a corpului de cunostinte pe care doresc
sa-l transmita. ,,De asemenea, pentru ca aceastd viziune asupra curriculumului a fost adoptata,
multi profesori din scolile primare”, sustine Kelly ,,au considerat problemele curriculare ca fiind
deloc preocupante pentru ei, deoarece nu si-au considerat sarcina ca fiind aceea de a transmite

corpuri de cunostinte n acest mod” (Kelly 1985, p. 7).
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7.5.2. Curriculum ca produs

Modalitatile dominante de a descrie si de a gestiona educatia sunt astdzi formulate sub forma
productiva. Educatia este vazuta cel mai adesea ca un exercitiu tehnic. Sunt stabilite obiective, se
elaboreaza un plan, apoi se aplica, iar rezultatele (produsele) sunt masurate. Este un mod de a
gandi despre educatie care a crescut in influentd la sfarsitul anilor 1970 odata cu ascensiunea
profesionalismului si a preocuparii pentru competente. Astfel, la sfarsitul anilor 1980 si anii 1990
multe dintre dezbaterile despre Curriculum-ul national pentru scoli puneau accentul nu neaparat
pe modul in care era gandit curriculum-ul céat despre care ar putea fi obiectivele si continutul

acesteia.

Studiile a doi dintre scriitorii americani Franklin Bobbitt (1918; 1928) si Ralph W. Tyler (1949)
domina teoria si practica in cadrul acestei traditii.

Tn Curriculum, Bobbitt afirma:

»leoria centrala [a curriculumului] este simpla. Viata umana, oricat de variata ar fi, consta in
efectuarea unor activitati specifice. Educatia care pregdteste pentru viata este una care se
pregateste definitiv si adecvat pentru aceste activitati specifice. Oricdt de numeroase si diverse
ar fi ele pentru orice clasa sociala pot fi descoperite. Acest lucru necesita doar ca cineva sd iasa
in lumea afacerilor si sa descopere detaliile din care constau treburile lor. Acestea vor arata
abilitatile, atitudinile, obiceiurile, aprecierile si formele de cunoastere de care au nevoie
barbatii. Acestea vor fi obiectivele curriculumului. Ele vor fi numeroase, certe si
particularizate. Curriculum-ul va fi apoi acea serie de experiente pe care copiii si tinerii trebuie
sd le aiba pentru a atinge aceste obiective.” (Bobbitt, 1918: 42).

Acest mod de a gandi despre teoria si practica curriculum-ului a fost puternic influentat de
dezvoltarea gandirii si practicii manageriale. Cresterea ,,managementului stiintific” este adesea
asociatd cu numele principalului sdu avocat FW Taylor. Practic, ceea ce a propus el a fost o
diviziune mai mare a muncii, cu locurile de munca simplificate; 0 extindere a controlului
Managerial asupra tuturor elementelor locului de munca; si contabilitatea costurilor bazata pe un
studiu sistematic al timpului si al miscarii. Toate cele trei elemente au fost implicate in aceasta
conceptie a teoriei si practicii curriculumului. De exemplu, una dintre atractiile acestei abordari a

teoriei curriculumului a fost ca a implicat o atentie detaliatd la ceea ce oamenii trebuie sa stie
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pentru a lucra, a-si trdi viata si asa mai departe. Un exemplu familiar si mai restrans al acestei
abordari poate fi gasit Tn multe programe de formare, unde anumite sarcini sau locuri de munca
au fost analizate — defalcate in elementele lor componente — si liste de competente intocmite. Cu
alte cuvinte, curriculum-ul nu trebuia sa fie rezultatul ,,speculatiilor pe fotoliu”, ci produsul unui
studiu sistematic. Lucrarile si teoria lui Bobbitt au primit raspunsuri mixte. O critica graitoare
care a fost facuta si poate continua sa fie facutd unor astfel de abordari este ca nu existd o viziune
sociala sau un program care sa ghideze procesul de construire a curriculumului. Asa cum este,
este un exercitiu tehnic. Cu toate acestea, nu criticile de genul acesta au limitat initial impactul
unei astfel de teorii curriculare la sfarsitul anilor 1920 si 1930.

Influenta tot mai mare a abordarilor ,,progresiste”, centrate pe copil, a mutat termenul catre

notiuni orientate catre educatie.

Miscarea progresista si-a pierdut o mare parte din avant la sfarsitul anilor 1940 in Statele Unite
si, din acea perioadad, lucrarea lui Ralph W. Tyler a acaparat intreaga teorie si practica a
curriculumului. El a impartasit punctul de vedere a lui Bobbitt pe rationalitate si simplitate
relativa. Asa cum am mai mentionat, teoria lui s-a bazat pe patru intrebari fundamentale:

1. Ce scopuri educationale ar trebui sa urmareasca sa atinga scoala?

2. Ce experiente educationale pot fi oferite care ar putea atinge aceSte SCOpuUri?

3. Cum pot fi organizate eficient aceste experiente educationale?

4. Cum putem determina daca aceste scopuri sunt atinse? (Tyler 1949: 1)

La fel ca Bobbitt, el a pus accent pe formularea obiectivelor comportamentale.

Deoarece scopul real al educatiei nu este ca instructorul sa efectueze anumite activitati, ci sa
aduca schimbari semnificative in modelul de comportament al elevilor, devine important sa
recunoastem cd orice enunt de obiective ale scolii ar trebui sd fie o declaratie a schimbarilor care
trebuie luate pentru elevi. (Tyler 1949: 44).

Aceste preocupari se traduc intr-o procedurd bine ordonatd, care 1isi dermonstreaza
productivitatea in sapte pasi.

Pasul 1 : Diagnosticarea nevoii

Pasul 2 : Formularea obiectivelor

Pasul 3 : Selectarea continutului

Pasul 4 : Organizarea continutului
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Pasul 5 : Selectarea experientelor de invatare
Pasul 6 : Organizarea experientelor de invatare
Pasul 7 : Determinarea a ceea ce trebuie evaluat si a modalitatilor si mijloacelor de a face acest

lucru. (Taba, 1962)

Atractia acestui mod de abordare a teoriei si practicii curriculumului este ca este sistematic si are
o putere organizatoricd considerabild. Esential pentru abordare este formularea obiectivelor
comportamentale - oferind o notiune clara a rezultatului, astfel incat continutul si metoda sa

poata fi organizate si rezultatele evaluate.

O definitie mai recentd a curriculumului ni-l prezintd ca: ,,Un program de activitati (de cétre
profesori si elevi) conceput astfel incat elevii sd atingd, pe cat posibil, anumite scopuri sau
obiective educationale si de alta natura (Grundy 1987, p. 11).

Problema aici este ca astfel de programe exista in mod inevitabil inainte si in afara experientelor
de invatare. Minusul unei astfel de abordari este ca le ia cursantilor din vizibilitate. Ei pot avea
voci limitate sau chiar deloc. Li se spune ce trebuie sa invete si cum o vor face. Succesul sau
esecul atat al programului, cat si al cursantilor individuali este evaluat pe baza faptului dacd apar
schimbari prestabilite Tn comportamentul si persoana cursantului (intalnirea obiectivelor
comportamentale). Daca planul este respectat cu strictete, nu pot exista decat oportunitati limitate
pentru educatori de a utiliza interactiunile care au loc. De asemenea, poate descalifica educatorii
intr-un alt mod. De exemplu, o serie de programe curriculareau incercat sa faca din experienta
studentilor ,,0 dovada de bune practici a profesorului”. Logica acestei abordari este ca evident
curriculumul sa fie conceput in afara salii de clasa sau scolii, asa cum este cazul Curriculumului
National din Marea Britanie. Educatorii aplicd apoi programe si sunt judecati dupd produsele
actiunilor lor. i transforma pe educatori in tehnicieni. Nu poate exista decat o oportunitate
limitata pentru educatori de a utiliza interactiunile care au loc. De asemenea, poate descalifica
educatorii.

In al doilea rand, exista intrebari legate de natura obiectivelor. Acest model este fiabil in ceea ce
priveste masurabilitatea. Implica faptul cd intr-adevar comportamentul poate fi masurat in mod
obiectiv, mecanic. Existda insa si pericole evidente aici — existd intotdeauna o oarecare

incertitudine cu privire la ceea ce este masurat. Trebuie doar sa reflectim asupra problemelor de
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succes in munca noastra. Este adesea foarte dificil sa judeci care a fost impactul anumitor
experiente. Uneori, la ani de la eveniment ajungem sd apreciem ceva din ceea ce s-a
intdmplat. De exemplu, majoritatea educatorilor informali vor fi avut experienta unui fost
participant care le-a povestit in detaliu despre modul in care un eveniment uitat (uitat de
educator) a adus o schimbare fundamentald. Totusi, mai este ceva.Pentru a masura, lucrurile
trebuie Tmpartite Tn unitati din ce in ce mai mici. Rezultatul, poate fi masurat in liste de aptitudini
sau competente, adesea banale. Acest lucru poate duce la o concentrare in aceasta abordare a
teoriei si practicii curriculumului pe parti, mai degraba decat pe intreg; pe trivial, mai degraba
decét pe semnificativ. Poate duce la o abordare a educatiei si evaludrii care seamana cu o lista de
cumparaturi. Cand toate elementele sunt bifate, persoana a trecut cursul sau a invatat ceva. Rolul
judecatii generale este marginit / limitat.

in al treilea rand, existi o problemi reald atunci cand venim si examinim ce fac de fapt
educatorii la clasa, de exemplu. O mare parte din cercetdrile referitoare la gandirea profesorilor si
interactiunea in clasa si inovarea curriculum-ului au indicat lipsa impactului asupra practicii
pedagogice reale a obiectivelor, de exemplu, Stenhouse (1975); & Cornbleth (1990). O
modalitate de a vedea acest lucru este cd profesorii pur si simplu inteleg gresit — ar trebui sa
lucreze cu obiectivele. Cred ca trebuie sa luam aceasta problema foarte in serios si sa nu o
respingem in acest fel. Dificultatile pe care le intdmpina educatorii cu obiectivele in sala de clasa
pot indica ceva inerent gresit ca abordare — nu se bazeazd pe studiul schimburilor
educationale. Este un model de teorie si practica curriculard importatd, in principal,in mediile
tehnologice si industriale.

In al patrulea rand, existd problema rezultatelor neprevizute. Concentrarea asupra obiectivelor
prestabilite poate determina atat educatorii, cat si cursantii sa treaca cu vederea invatarea care are
loc ca urmare a interactiunilor lor, dar care nu este enumerata ca obiectiv.Simplitatea aparenta si
rationalitatea acestei abordari a teoriei si practicii curriculumului si modul in care a fost
implementatd in managementul evaludrii la clasa, au constituit factori puternici in succesul
sau. Un lucru care i s-a imputat a fost capacitatea cadrelor universitare de a folosi modelul pentru
a 11 ataca profesorii din preuniversitar. A existat o tendinta, suficient de recurenta incat sa
sugereze ca ar putea fi o metoda endemica in abordare. Astfel, cadrele universitare au folosit
modelul obiectivelor ca un ,,bat” cu care sa-i ameninte pe profesorii din preuniversitar. Accentul

s-a pus pe intrebari de genul: ,,Care sunt obiectivele dumneavoastra?”. Acest gen de intrebare si
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tonul cu care era asociata a fost interpretatd a fi provocare, amenintatoare si mai putin interesata
de declansa un gen de ancheta utila. Cererea de obiective este o cerere de justificare mai degraba

decat o descriere a scopurilor, spun specialistii. Nu este vorba despre proiectarea curriculum-

......

1975, p. 77).
CL. Curriculumul ca model de produs depinde in mare masurda de stabilirea obiectivelor

comportamentale. Curriculum-ul, in esenta, este un set de documente pentru implementare.

Exercitii aplicative

Tindnd cont de modelul lui Tyler raspundeti creativ la urmétoarele:

1. Ce scopuri educationale ar trebui sid urmdreasca si atingd scoala la care dvs. Sunteti
director?

2. Ce experiente educationale pot fi oferite care ar putea atinge aceste scopuri?

3. Cum ar fi organizate de catre dvs., in mod eficient, aceste experiente educationale?

4. Oferiti 3 exemple prin care ati putea justifica faptul cd aceste scopuri sunt atinse?
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7.5.3. Curriculum ca proces

Un alt mod de a privi teoria si practica curriculum-ului ca proces. Tn acest sens, curriculumul nu
este un lucru fizic, ci mai degraba interactiunea dintre profesori, elevi si cunostinte. Cu alte
cuvinte, curriculum-ul este ceea ce se intdmpla de fapt in sala de clasa si ceea ce fac oamenii
pentru a se pregati si a evalua. Ceea ce avem in acest model este o serie de elemente 1n
interactiune constanta. Este un proces activ si se leaga de forma practica de rationament propusa

de Avristotel.

Curriculum ca process

Profesorii intrd Tn anumite scoli si situatii cu

o capacitate de a gandi critic, in actiune

o intelegere a rolului lor si a asteptarilor pe care
ceilalti le au de la ei si o propunere de actiune care
stabileste principiile si trasaturile esentiale ale
intalnirii educationale.

Ghidati de acestea, ei incurajeaza conversatii intre si
cu oamenii aflati in situatie din care poate proveni
gandire si actiune.

Ei evalueaza continuu procesul si ceea ce pot vedea

despre rezultate.

Poate cd cele doua lucruri majore care deosebesc acest lucru de modelul pentru educatia
informald sunt, in primul rand, contextul in care are loc procesul (,situatii particulare de
scolarizare™); si in al doilea rand, faptul ca profesorii intrd in sala de clasa sau in orice alt mediu
educational formal cu o idee mai bine elaborata despre ceea ce urmeaza sd se intample. Aici am
descris asta ca intrdnd in situatie cu ,,0 propunere de actiune care stabileste principiile si
trasaturile esentiale ale Intdlnirii educationale”.

Aceasta forma de cuvinte face ecou cu cele ale lui Lawrence Stenhouse (1975), care a produs
una dintre cele mai cunoscute explordri ale unui model de proces al teoriei si practicii
curriculumului. El a definit curriculum-ul provizoriu: ,,Un curriculum este o incercare de a

comunica principiile si trasaturile esentiale ale unei propuneri educationale intr-o forma care sa
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fie deschisa unei examinari critice si sa fie capabila sa fie transpusa efectiv in practica”
(Stenhouse, 1975). El sugereaza ca un curriculum este mai degraba ca o retetad in bucatarie.

Poate fi criticat din motive nutritionale sau gastronomice — hraneste elevii are gust bun? — si
poate fi criticat pe motive de caracter practic! Un curriculum functional este ca si reteta unui fel
de mancare: este mai intdi imaginat ca o posibilitate, apoi subiectului i se livreaza experimentul —
felul de ,,mancare”. Reteta oferita public este intr-un fel un raport asupra experimentului. Tn mod
similar, un curriculum ar trebui sa fie fundamentat in practica. Este o Tncercare de a descrie
munca observati in silile de clasi ca este comunicatd in mod adecvat profesorilor si altora. In
sfarsit, in anumite limite, o retetd poate varia dupd gust. La fel poate si un curriculum.
(Stenhouse 1975, p. 4-5)

Stenhouse a schimbat putin terendul aici. El nu a spus ca: curriculumul este procesul, c¢i mai
degraba mijlocul prin care este pusd la dispozitie experienta incercdrii de a pune In practica o
propunere educationala. Motivul pentru care a facut asta, este ca altfel existd pericolul de a largi
atat de mult sensul termenului, incat cuprinde aproape totul si, prin urmare, inseamna foarte
putin. De exemplu, intr-o discutie despre asa-numitul ,,curriculum pentru munca pentru tineret”
(Newman & Ingram 1989), urmatoarea definitie a fost luata ca punct de plecare: ,,acele procese
care imbundtatesc sau, dacd merg prost, inhibd Invatarea unei persoane” . Acesta a fost apoi
dezvoltat si un curriculum a devenit: ,,un proces organic prin care invdtarea este oferitd,
acceptata si interiorizata” (Newman & Ingram 1989, p. 1). Problema cu acest tip de definitie,
dupa cum subliniaza Barrow (1984) in Giving Teaching back to Teachers. A critical introduction
to curriculum theory, este ca ceea ce face aceasta este sd largeasca sensul termenului intr-0
asemenea masura incat sa devind aproape interschimbabil cu ,,educatia” in sine. Mai precis, daca
curriculum este un proces, atunci cuvantul curriculum este redundant, deoarece proces fiind, s-ar
descurca foarte bine. Ecuatia simpld a curriculum-ului cu procesul este o baza foarte fericita
pentru a continua.

De asemenea, trebuie sa reflectdim la motivul pentru care teoria si practica curriculard au fost
utilizate de catre educatori (spre deosebire de factorii de decizie politicd). A fost In esentd o
modalitate de a-i ajuta sa se gandeasca la munca lor inainte, in timpul si dupa interventii; ca
mijloc de a le permite educatorilor sd emita judecati cu privire la directia pe care o va lua munca
lor.

Intelegerea data de Stenhouse.
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Stenhouse despre curriculum

Ca minim, un curriculum ar trebui sa ofere o baza pentru
planificarea unui curs, studierea lui empiric si luand in
considerare temeiurile justificarii acestuia.

Un curriculum ar trebui sa ofere:

A. Tn planificare :

1. Principiul de selectie a continutului — ceea ce trebuie
invatat si predat

2. Principii pentru dezvoltarea unei strategii de predare
— cum trebuie invatata si predata.

3. Principii pentru luarea deciziilor cu privire la
succesiune.

4. Principii pe baza carora sa se diagnosticheze punctele
tari si punctele slabe ale elevilor individuali si sa
diferentieze principiile generale 1, 2 si 3 de mai sus,
pentru a raspunde cazurilor individuale.

B. Tn studiul empiric :

1. Principii pe baza carora se studiaza si se evalueaza
progresul elevilor.

2. Principii pe baza carora se studiaza si se evalueaza
progresul profesorilor.

3. Indrumari cu privire la fezabilitatea implementdrii
curriculumului In diferite contexte scolare, contexte ale
elevilor, medii §i situatii de grup de colegi.

4. Informatii despre variabilitatea efectelor in contexte
diferite si asupra diferitilor elevi si intelegerea cauzelor
variatiei.

C. In legdturd cu justificarea :

O formulare a intentiei sau scopului curriculum-ului care
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este accesibild unei examinari critice.

Stenhouse 1975: 5

Exista o serie de contraste in acest model de teorie si practica curriculara in comparatie cu
modelul produs.

Tn primul rand, in cazul in care modelul produs apeleazi la atelier pentru un model, acest model
de proces priveste lumea experimentarii.Ideea este aceea a unei stiinte educationale in care
fiecare clasa este un laborator, fiecare profesor un membru al comunitatii stiintifice. Punctul
crucial este ca propunerea nu trebuie privitd ca o recomandare necalificatd, ci mai degraba ca o
specificatie provizorie care nu pretinde mai mult decat sd merite puse la incercarea practicii,
astfel de propuneri pretind a fi mai degraba inteligente decat corecte. (Stenhouse 1975, p. 142).
Astfel, in acest sens, un curriculum este o forma particulara de precizare a practicii predarii. Nu
este un pachet de materiale sau o programd de teme de parcurs. ,,Este o modalitate de a traduce
orice idee educationald intr-0 ipoteza testabila in practica. Ea invita mai degraba testarea critica
decat acceptarea” (Stenhouse 1975, p.142).

Tn al doilea rand, si asociat cu cele de mai sus, aviand in vedere unicitatea fiecarei sali de clasa,
inseamnd ca orice propunere, chiar si la nivel de scoald, trebuie testatd si verificata de fiecare
profesor in sala sa de clasa (Stenhouse 1975, p. 143). Nu este ca un pachet de curriculum care
este conceput pentru a fi livrat aproape oriunde.

Tn al treilea rand, rezultatele nu mai sunt caracteristica centrala si definitorie. In loc si specificim
in prealabil obiectivele si metodele comportamentale, ceea ce se intampld in acest model de
teorie si practica curriculard este cd atat continutul céat si mijloacele se dezvoltd pe masura ce
profesorii si elevii lucreaza impreuna.

In al patrulea rand, elevii din acest model nu sunt obiecte asupra cirora trebuie actionat. Au 0
voce clara in modul in care evolueaza sesiunile. Accentul se pune pe interactiuni. Aceasta poate
insemna ca atentia se schimba de la predare la invatare. Modelul de produs, avand un plan sau
program prestabilit, tinde sd indrepte atentia catre predare. De exemplu, cum pot fi depasite
aceste informatii? O abordare prin proces a teoriei si practicii curriculumului, este sustinut de
scriitori precum Grundy tinde sa faca din procesul de invatare preocuparea centrala a

profesorului. Acest lucru se datoreaza faptului ca acest mod de a gandi accentueaza interpretarea

218



si crearea de sens. (Grundy, 1987). Dupa cum am vazut, fiecare sala de clasa si fiecare schimb
este diferit si trebuie sa se inteleaga.

Cu toate acestea, cand ajungem sa ne gandim la acest mod de abordare a curriculumului in
practica, apar o serie de posibile probleme. Prima este o problema pentru cei care doresc un grad
mai mare de uniformitate In ceea ce este predat. Aceastd abordare a teoriei curriculum-ului
plaseaza crearea de sens si gandirea in centrul sdu si trateaza cursantii ca subiecte mai degraba
decat ca obiecte, poate duce la folosirea unor mijloace foarte diferite in salile de clasa si la un
grad ridicat de varietate a continutului. Dupa cum comenteaza Stenhouse, modelul de proces este
in esentd un model critic, nu un model de marcare.

Ea nu poate fi niciodata indreptata catre o examinare ca obiectiv fara pierderi de calitate, intrucat
standardele examenului depasesc apoi standardele imanente materiei. Acest lucru nu inseamna ca
studentii predati pe modelul de proces nu pot fi examinati, dar inseamna ca examinarile trebuie
luate in pasul lor, in timp ce urmaresc alte aspiratii. Si dacd examenul este un produs secundar,
existd o implicatie cd calitatea pe care studentul o arata in el trebuie sd fie o subestimare a
calitatii sale reale. Prin urmare, este destul de dificil sa treci pe studentul slab printr-un examen
folosind un model de proces. Crammers nu-1 poate folosi, deoarece depinde de angajamentul fata
de scopurile educationale. (Stenhouse 1975, p. 95)

Trebuie sa tinem cont de faptul cd, intr-o oarecare masura, variatia este limitatd de anumiti
factori, un exemplu Tn acest sens ar fi examinarile publice. Schimbul dintre elevi / studenti si
profesori nu este degrevat de contextul in care apare. La sfarsitul zilei, multi studenti si familiile
lor acorda o mare importanta succesului la examen. Acest lucru evidentiaza o a doua problema a
modelului pe care tocmai l-am subliniat — ca este posibil sd nu acorde suficientd atentie
contextului in care are loc invatarea.

In al treilea rand, existd »problema” profesorilor. Principala sldbiciune si, intr-adevar, puterea
modelului procesului este cd se bazeazia pe calitatea profesorilor. Abordarea depinde de
cultivarea intelepciunii si de a crea sens in sala de clasa. Daca profesorul nu este la ndltime,
atunci vor exista limitari severe cu privire la ceea ce se poate intdmpla din punct de vedere
educational. Au existat unele incercari de a depdsi aceastd problemd prin dezvoltarea de
materiale si pachete de curriculum care se concentreazda mai indeaproape pe ,,procesul de
descoperire” sau ,,rezolvarea problemelor”, de exemplu in stiinta. Dar existd un pericol in aceasta

abordare. Procesele se reduc la seturi de abilitdti. Cand elevii sunt capabili sa demonstreze
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anumite abilitati, se considerd cd au Incheiat procesul. Dupd cum comenteaza Grundy, actiunile
au devenit scopuri; procesele au devenit produsul. Daca studentii sunt sau nu capabili sa aplice
abilitatile pentru a intelege lumea din jurul lor este cumva trecut cu vederea (Grundy 1987, p.
77).

In al patrulea rand, trebuie si ne uitim inapoi la modelul proces al teoriei si practicii
curriculumului si la ceea ce am discutat la Aristotel si la Freire. Modelul pe care 1-am analizat
aici nu reflectd pe deplin procesul explorat, mai precis, nu explicd angajamentele asociate cu

phronesis.

7.5.4. Curriculum-ul ca praxis (practica)

Curriculum-ul ca practica (praxis) este, in multe privinte, o dezvoltare a modelului
procesului. Tn timp ce modelul roces este condus de principii generale si pune accent pe judecat
si crearea de sens, nu face declaratii explicite despre interesele pe care le serveste. Poate fi
folosit, de exemplu, 1n asa fel incat sa nu faca referire continud la bunastarea colectiva a omului
si la emanciparea spiritului uman. Modelul praxis al teoriei si practicii curriculumului le aduce in
centrul procesului si 1si asuma un angajament explicit fatd de emancipare. Astfel, actiunea nu
este pur si simplu informata, ci este si angajata. Este praxis.

Pedagogia critica depaseste situarea experientei de invatare in experienta celui care invata. Este
un proces care preia atat experientele celui care invata, cat si ale profesorului si, prin dialog si
negociere, le recunoaste pe ambele ca fiind problematice. Pedagogia permite si incurajeaza elevii
si profesorii, impreund, pentru a se confrunta cu problemele reale ale existentei si relatiilor lor.
Cand elevii se confrunta cu problemele reale ale existentei lor, ei se vor confrunta in curand si cu
propria lor oprimare. (Grundy 1987, p.105)

Putem modifica modelul nostru ,,curriculum ca proces” pentru a tine cont de aceste preocupari.

Curriculum-ul ca praxis

Profesorii intrd in anumite scoli si situatii cu

o idee personala, impartasita pe ideea binelui si un
angajament pentru emanciparea umand,

o capacitate de a gandi critic, in actiune

o intelegere a rolului lor si a asteptarilor pe care ceilalti
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le au de la ei si

o propunere de actiune care stabileste principiile si
trasaturile esentiale ale intalnirii educationale.

Ghidati de acestea, ei incurajeaza:

conversatii intre si cu oamenii aflati in situatie

din care poate proveni

actiune informata si angajatd.

Eievalueaza continuu procesul si ceea ce pot vedea

despre rezultate.

In aceasta abordare, curriculum-ul Tn sine se dezvoltd prin interactiunea dinamici a actiunii si
reflectiei. ,,Adica, curriculumul nu este doar un set de planuri care trebuie implementate, ci mai
degrabd este constituit printr-un proces activ in care planificarea, actiunea si evaluarea sunt toate
legate reciproc si integrate in proces” (Grundy 1987, p. 115). in centrul siu se afli praxis :
actiune informata, angajata.

Cum am putea recunoaste asta? In primul rind, cred ca ar trebui si cautim o practici care si nu
se concentreze exclusiv pe indivizi, ci sa acorde o atentie deosebita intelegerilor si practicilor
colective si intrebarilor structurale. De exemplu, in sesiunile care cauta sa exploreze experientele
diferitelor grupuri culturale si rasiale din societate, am putea cduta sd vedem daca directia muncii
i-a dus pe oameni dincolo de concentrarea asupra atitudinilor individuale. Se confrunta
participantii cu conditiile materiale prin care se constituie acele atitudini, de exemplu?

In al doilea rand, am putea ciuta un angajament exprimat in actiune pentru explorarea valorilor
educatorilor si a practicii acestora. Sunt ei, de exemplu, capabili sa spund intr-un mod coerent
ceea ce cred ca face pentru bundstarea umana si sa lege acest lucru cu practica lor? De asemenea,
am putea cauta anumite valori — In special un accent pe emanciparea umana.

Tn al treilea rand, ne-am putea astepta ca practicienii dedicati praxisului si-si exploreze practica
Tmpreuna cu colegii lor. Ei ar putea spune cum actiunile lor cu privire la anumite interventii le-au

reflectat ideile despre ceea ce face bine si sd spuna ce teorii au fost implicate.
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7.6. Curriculum in context

Pentru a finaliza aceastd discutie despre curriculum, trebuie sd acordim o atentie suplimentara
contextului social in care este creatd. O criticd care a fost facutd modelului praxis (mai ales asa cum
este prezentat de Grundy) este cd nu pune un accent suficient de puternic pe context. Aceasta este o
critica care poate fi pusi si la usa celorlalte abordari. in acest sens, lucrarea lui Catherine Cornbleth
(1990) este de oarecare folos. Ea vede curriculum-ul ca pe un tip particular de proces. Curriculum-ul
pentru ea este ceea ce se intAmpla de fapt in salile de clasa, adica ,,un proces social continuu compus
din interactiunile elevilor, profesorilor, cunostintelor si mediului” (1990: 5). In contrast, Stenhouse
defineste curriculum-ul ca incercarea de a descrie ceea ce se intAmpla in silile de clasa, mai degraba
decat ceea ce se Intampla de fapt. Cornbleth mai sustine c@ curriculum-ul ca practicd nu poate fi
inteles in mod adecvat sau schimbat in mod substantial fara sd se acorde atentie cadrului sau
contextului sau. Curriculum-ul este modelat contextual. Desi s-ar putea sa ma indoiesc despre simpla
ecuatie a curriculum-ului cu procesul, ceea ce face Cornbleth concentrandu-se pe interactiune este sa
scoatd in evidentd semnificatia contextului.

In primul rand, prin introducerea notiunii de mediu in discutia despre curriculum, ea atrage din nou
atentia asupra impactului unor factori pe care i-am observat deja. O importanta deosebita sunt aici
examenele si relatiile sociale ale scolii — natura relatiei profesor-elev, organizarea orelor, streaming si
asa mai departe. Aceste elemente sunt ceea ce uneori sunt cunoscute sub numele de curriculum
ascuns. Acesta a fost un termen atribuit lui Philip W. Jackson (1968), dar a fost prezent ca un element
recunoscut in educatie cu ceva timp nainte. De exemplu, John Dewey in Experientd si Educatie s-a
referit la ,,Invatarea colaterala” a atitudinilor care apar In scoli si care poate avea o importantd mai
lungd decat programa scolara explicita (1938: 48). O definitie (produs) destul de standard a
wcurriculum-ului ascuns” este datd de Vic Kelly. El sustine ca sunt acele lucruri pe care elevii le
invatd, ,,din cauza modului in care munca scolii este planificatd si organizatd, dar care nu sunt in sine
incluse in mod deschis in planificarea sau chiar in constiinta celor responsabili de aranjamentele
scolare”. 1988: 8). Invitarea asociatd cu ,curriculum-ul ascuns” este cel mai adesea tratatd intr-un
mod negativ. Invitarea este introdusi ilegal si serveste intereselor status quo-ului. Accentul pus pe
regimentare, pe clopote si pe managementul timpului, iar in streaming sunt uneori vazute ca pregatirea
tinerilor pentru lumea productiei capitaliste. Ceea ce trebuie sd recunoastem este ca o astfel de invatare

,ascunsa” nu este deloc negativa si poate fi potential eliberatoare. ,,in masura in care le permit elevilor
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sa dezvolte cunostinte si abilititi apreciate din punct de vedere social... sau sa-si formeze propriile
grupuri si subculturi de colegi, ei pot contribui la autonomia personald si colectiva si la posibila critica
si contestarea normelor si institutiilor existente” (Cornbleth 1990, p. 50). Ceea ce trebuie sa
recunoastem este ca, tratdnd curriculum-ul ca pe un proces social contextualizat, notiunea de
curriculum ascuns devine mai degraba redundanta. Daca trebuie sa ramanem in contact cu mediul in
timp ce construim curriculum, atunci acesta nu este ascuns, ci devine o parte centralda a proceselor
noastre. Ceea ce trebuie sa recunoastem este cd o astfel de invatare ,,ascunsd” nu este deloc negativa si
poate fi potential eliberatoare. ,,in masura in care le permit elevilor si dezvolte cunostinte si abilitati
apreciate din punct de vedere social... sau sa-si formeze propriile grupuri si subculturi de colegi, ei pot
contribui la autonomia personala si colectiva si la posibila critica si contestarea normelor si institutiilor
existente” (Cornbleth 1990, p. 50). Ceea ce trebuie sa recunoastem este ca, tratand curriculum-ul ca pe
un proces social contextualizat, notiunea de curriculum ascuns devine mai degraba redundanta. Daca
trebuie sa ramanem 1in contact cu mediul in timp ce construim curriculum, atunci acesta nu este
ascuns, ci devine o parte centrala a proceselor noastre. Ceea ce trebuie sa recunoastem este ca o astfel
de invatare ,,ascunsi” nu este deloc negativa si poate fi potential eliberatoare. ,,in misura in care le
permit elevilor sa dezvolte cunostinte si abilititi apreciate din punct de vedere social... sau sd-si
formeze propriile grupuri si subculturi de colegi, ei pot contribui la autonomia personala si colectiva si
la posibila critica si contestarea normelor si institutiilor existente” (Cornbleth 1990, p. 50). Ceea ce
trebuie s recunoastem este cd, tratand curriculum-ul ca pe un proces social contextualizat, notiunea de
curriculum ascuns devine mai degraba redundanta. Daca trebuie sa ramanem in contact cu mediul in
timp ce construim curriculum, atunci acesta nu este ascuns, ci devine o parte centrald a proceselor
noastre. Ceea ce trebuie sa recunoastem este cd, tratand curriculum-ul ca pe un proces social
contextualizat, notiunea de curriculum ascuns devine mai degrabd redundantd. Daca trebuie si
ramanem in contact cu mediul in timp ce construim curriculum, atunci acesta nu este ascuns, ci devine
o parte centrald a proceselor noastre. Ceea ce trebuie sa recunoastem este ca, tratand curriculum-ul ca
pe un proces social contextualizat, notiunea de curriculum ascuns devine mai degraba redundanta.
Daca trebuie s ramanem in contact cu mediul in timp ce construim curriculum, atunci acesta nu este
ascuns, ci devine o parte centrala a proceselor noastre.

In al doilea rand, acordand atentie mediului, putem incepe s intelegem mai bine impactul procesului
structural si socio-cultural asupra profesorilor si studentilor. Dupa cum sustine Cornbleth, relatiile

economice si de gen, de exemplu, nu ocolesc pur si simplu contextul sistemic sau structural al
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curriculum-ului si intrd direct in practica la clasa. Ele sunt mediate de straturile intermediare ale
sistemului de invatamant (Cornbleth 1990, p. 7). Astfel, impactul acestor factori poate fi destul de
diferit de cel asteptat.

In al treilea rand, dac teoria si practica curriculard sunt indisolubil legate de mediu, atunci devine clar
de ce au existat probleme legate de introducerea acesteia in contexte non-scolare, cum ar fi munca

pentru tineret; si tocmai la aceasta zona ne vom intoarce acum.

7.7. Curriculum-ul ca si granita intre educatia formala si cea informal:i

Jeffs & Smith (1990; 1999) au sustinut ca notiunea de curriculum ofera o linie centrald de demarcatie
intre educatia formala si cea informald. Ei sustin ca teoria si practica curriculara s-au format in
contextul scolar si c@ existd probleme majore atunci cand este introdusa in formele informale de
pedagogie. (Jeffs & Smith 1990; 1999)

Adoptarea teoriei si practicii curriculumului de cétre unii educatori informali pare sa fi aparut din
dorinta de a fi clar in ceea ce priveste continutul. Cu toate acestea, existd dificultati cruciale cu
notiunea de curriculum in acest context. Acestea se concentreaza pe masura in care este posibil sa
aveti o idee clara, in prealabil (si chiar in timpul procesului), despre activitatile si subiectele care vor fi
implicate intr-o anumita lucrare.

In orice moment, este posibil ca rezultatele s nu fie marcate de un grad ridicat de specificitate. In mod
similar, natura activitatilor utilizate adesea nu poate fi prevazuta. Este posibil sa putem spune ceva
despre modul n care va lucra educatorul informal. Cu toate acestea, a cunoaste in prealabil procesele
si etosul, in sens larg, nu este acelasi lucru cu a avea o cunoastere a programului. Concluzia este ca
abordarile curriculare trebuie sd se concentreze pe obiective si programe detaliate, ce par a fi
incompatibile cu educatia informala. ( Jeffs & Smith 1990, p. 15)

Cu alte cuvinte, Jeffs & Smith (1990) sustin ca un model de produs de curriculum nu este compatibil
cu accentul pus pe proces si praxis in cadrul educatiei informale. De asemenea, modelele de proces si
praxis ale curriculum-ului prezinta probleme si in contextul educatiei informale. Una dintre trasaturile
cheie care le diferentiaza pe cele doud este aceea ca modelul de curriculum face ca profesorul sa intre
in situatie cu o propunere de actiune care stabileste principiile si trasaturile esentiale ale intalnirii
educationale. Educatorii informalinu au nevoie de acest element. Ei nu intrd cu o propunere clara de

actiune. Mai degraba, ei au o idee despre ceea ce contribuie la bundstarea umana si o apreciere a
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rolului si strategiei lor generale (strategia fiind aici o idee despre grupul tintd si metoda generald, de
exemplu munca detasata). Apoi isi dezvolta scopurile si interventiile 1n interactiune.

Cealalta diferenta cheie este contextul.

Cornbleth (1990) si Jefts & Smith (1990, 1999) sustin ca, curriculumul nu poate fi scos din context,
iar contextul in care a fost format este scoala.

Practica si teoria curriculara au sens doar atunci cand sunt luate in considerare aldturi de notiuni
precum clasa, profesor, curs, lectie si asa mai departe. Trebuie doar sa te uiti la limbajul care a fost
folosit de principalii nostri sustindtori: Tyler, Stenhouse, Cornbleth si Grundy, pentru a vedea asta. Nu
este un concept care sta de la sine. S-a dezvoltat in relatie cu predarea si in cadrul unor relatii si
asteptari organizationale specifice. Contextul si natura procesului se modifica. Apoi avem nevoie de
moduri diferite de a descrie ceea ce se intampla. Prin urmare, nu este deloc surprinzator faptul ca
atunci cand teoria si practica curriculara sunt introduse in formele de lucru esential informale, cum ar
fi munca pentru tineret si munca in comunitate, impactul lor principal este formalizarea aspectelor
semnificative ale muncii. Unul dintre principalele rezultate ale experimentelor curriculare in cadrul
activitatii pentru tineret a fost munca, de exemplu in domeniul promovarii sanatatii, care implica
activitati prestabilite, vizitarea lucritorilor, intalniri regulate si asa mai departe. In limbajul muncii
pentru tineret, acestea sunt cel mai adesea numite programe sau proiecte (Foreman 1990 ). Tn cadrul
scolilor, acestea se numesc curs.

Ceea ce se sugereaza aici este ca atunci cand educatorii informali preiau limba curriculard, ei trec
granita dintre specialitatea aleasa si domeniul educatiei formale. Acest lucru trebuie sa faca din cand in
cand. Vor exista interludii formale ih munca lor, momente adecvate pentru ca ei sd organizeze cursuri
si sa discute continutul si metoda in termeni de curriculum. Dar nu ar trebui sa cddem 1n capcana de a
ne gandi ca pentru a fi educatori trebuie sa adoptam teoria si practica curriculumului. Faptul ca atat de
mulfi au fost indusi in eroare sd creada acest lucru demonstreaza cat de puternice sunt ideile de
scolarizare. Educatia este ceva mai mult decat scoala.

Exemplu de teorie si practica curriculara in elaborarea curriculumului din America de Nord in secolul
XX.

Exista corpuri diferite de practica si teorie curriculara, care se leaga de cele patru forte principale in
elaborarea curriculumului din America de Nord in secolul XX. Acestea sunt denumite astfel:
educatorii liberali; creatorii de curriculum stiintific; cel de dezvoltare/centrat pe persoand; si melioristii

sociali (cei care au cautat o schimbare sociald mai radicald) (cf. Kliebart 1987).
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Educatorii | Creatorii de | Develotatorii | Melioristii
liberali curriculum Sociali
stiintific

Orientare Gardienii Viata umana consta | Ordinea Scolile ca
unei traditii | Tn realizarea unor | naturala a | forta
stravechi activitati dezvoltarii majora,
legate  de | specifice. Educatia | copilului  a | poate
puterea care pregateste | fost baza cea | principala,
ratiunii si de | pentru viata este una | mai pentru
cele mai | care se pregateste | semnificativa | schimbarea
fine definitiv si adecvat | si mai | sociala  si
elemente ale | pentru aceste | sustinutd din | justitia
mostenirii activitati specifice. | punct de | social
culturale vedere
occidentale stiintific

pentru a

determina ce
ar trebui

predat.
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Curriculum | Dezvoltarea | Influentat de | A cautat un | Coruptia si
sistematica | ascensiunea curriculum in | viciul,
a puterii de | managementului armonie  cu | inegalitatile
rationament | stiintific si a | interesele, de rasa si
sl notiunilor de | nevoile si | gen si
comunicarea | eficienta modelele de | abuzul de
»canonului”. | sociala. Concentrati- | Invatare privilegii si
va pe stabilirea | ,reale” ale | putere ar
obiectivelor copilului trebui
(enuntarea abordate
schimbarilor  care direct. cu
urmeaza sa aiba loc scopul de a
la elevi) si forma 0
organizarea noud
scolarizdrii pentru a generatie
le indeplini. echipata sa
faca fata in
mod
eficient
acestor
abuzuri.
Ganditori Charles W. | Franklin ~ Bobbitt | G.  Stanley | Lester
cheie Taylor and Ralph W. Tyler | Hall Frank
Ward
Legaturi cu | Transmitere | Produs Proces Practica

Meliorismul social

Socialistii cred ca educatia este un instrument de reformare a societdtii si de a crea schimbarea

mai buna. Acest obiectiv de socializare s-a bazat pe puterea inteligentei individului si pe
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capacitatea de a Tmbunatati inteligenta prin educatie. Viitorul unui individ nu a fost
predeterminat de sex, rasd, statut socio-economic, ereditate sau de alti factori. ,,Coruptia si viciul
din orase, inegalitatile de rasa si de gen si abuzul de privilegii si putere ar putea fi toate abordate
printr-un curriculum care sa se concentreze direct pe acele probleme, creand astfel o noua
generatie echipata sa facd fatd in mod eficient acestor abuzuri. Unii critici considerd cad acest

grup are obiective greu de masurat si este un produs care are rezultate lente.

7.8. Teoria curriculumului lui John Dewey

John Dewey a simtit ca programa ar trebui sa produca in cele din urma studenti care ar fi capabili
sa se ocupe eficient de lumea moderna. Prin urmare, curriculum-ul nu ar trebui sa fie prezentat ca
abstractizari finalizate, ci ar trebui sa includad preconceptiile copilului si ar trebui sd incorporeze
modul in care copilul isi vede propria lume. Dewey foloseste patru instincte, sau impulsuri,
pentru a descrie cum sa caracterizeze comportamentul copiilor. Cele patru instincte conform lui
Dewey sunt:sociale, constructive, expresive si artistice. Curriculum-ul ar trebui sa construiasca
un simt ordonat al lumii in care trdieste copilul. Dewey spera sa foloseasca ocupatiile pentru a
conecta versiuni in miniaturd ale activitatilor fundamentale ale activitatilor de la clasa cu cele din
viatd. Modul in care Dewey a sperat sd atingd acest obiectiv a fost s combine domeniile si
materialele. Facand asta, Dewey a facut conexiuni intre subiecti si viata copilului. Dewey este

creditat pentru dezvoltarea scolilor progresive, dintre care unele exista si astazi.

Educatori de eficienta sociala

,Educatori de eficientd sociald”, precum teoreticienii Ross, Bobbitt, Gilbreth, Taylor si
Thorndike urmareau sa elaboreze un curriculum care sa optimizeze ,,utilitatea sociala” a fiecarui
individ dintr-o societate. Folosind educatia ca instrument de eficienta, acesti teoreticieni credeau
ca societatea poate fi controlatd. Elevii vor fi evaluati stiintific (cum ar fi testele de 1Q) si educati
cu privire la rolul lor prezis in societate. Aceasta a presupus introducerea in licee tehnice si in
scolile profesionale a curriculumului conceput in jurul unor activitati specifice de viata care sa se
coreleze cu viitorul societal al fiecarui elev. Curriculum-ul eficient din punct de vedere social ar

fi format din parti minuscule sau sarcini care impreuna formau un concept mai mare. Aceasta

viziune educationald a fost oarecum derivata cu eficienta fabricilor care puteau produce simultan
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muncitori capabili. Criticii considera cd acest model pune prea mult accent pe testarea si

separarea studentilor pe baza rezultatelor testarii respective.

Dezvoltare

Dezvoltatorii concentreaza atentia asupra dezvoltarii calitdtilor emotionale si comportamentale
ale copiilor. O parte a acestui punct de vedere este utilizarea caracteristicilor copiilor si tinerilor
ca sursd a curriculumului. Unii critici sustin c¢d acest model este in detrimentul altor factori
relevanti. Un exemplu de extrema Hall a sustinut instruirea diferentiata bazatd pe dotarea nativa

si chiar a indemnat scoli separate pentru ,,dullards” in clasele elementare.

7.9. Teoriile descriptive ale curriculumului

Teoriile descriptive ale curriculumului explica modul in care programele sunt ,,benefice sau
dauneaza tuturor publicurilor pe care le atinge”. Un concept descriptiv din teoria curriculumului
este cel al curriculum-ului ascuns, care este ,,unele dintre rezultatele sau produsele secundare ale
scolilor sau ale unor medii non-scolare, in special acele stari care sunt invatate, dar nu sunt
intentionate in mod deschis”.

O Teoria Curriculumului

0 Antropologie educationala

. Studii de Leadership

. Studii Organizationale

0 Antropologie filosofica

Teoria instructionala

Teoriile instructionale se concentreazd pe metodele de instruire pentru predarea curriculei.
Teoriile includ metode de: invdtare autonoma, de predare, de instruire bazatd pe anchetd, de
prelegere, de maturizare, de metoda socraticd, de educatie bazata pe rezultate, luare in serios a

copiilor, de invatare transformativa.

Natura celui care invata si a invatarii

Antropologiei filosofice
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Antropologia filosofica este studiul filosofic al naturii umane. in ceea ce priveste invitarea,
exemple de teorii descriptive ale cursantului sunt: o minte, un suflet si un spirit capabil sa
emuleze Mintea Absoluta (Idealismul); o fiinta ordonatd, simtitoare si rationald, capabila sa
inteleagd lumea lucrurilor (realismul), o fiintad rationald cu un suflet modelat dupa Dumnezeu si
care ajunge sa-L cunoasca pe Dumnezeu prin ratiune si revelatie (neo-tomismul), o fiinta activa
si evolutivd capabild a interactiunii cu mediul (Pragmatism), o fiintd fundamental liberd si
individuala care este capabild sa fie autenticd prin realizarea si asumarea responsabilitatii pentru
alegeri (Existentialism). Conceptele filosofice pentru procesul de educatie includ Bildung si

paideia.

Psihologia educationala

Psihologia educationala este o stiintd empirica care ofera teorii descriptive despre modul in care
oamenii invatd. Exemple de teorii ale educatiei in psihologie sunt: constructivismul,
behaviorismul, cognitivismul si teoria motivationala.

Sociologia educatiei

Sociologia educatiei este studiul modului in care institutiile publice si experientele individuale
afecteaza educatia si rezultatele acesteia. Este cel mai preocupat de sistemele de scolarizare
publicd ale societatilor industriale moderne, inclusiv de extinderea invatamantului superior,
ulterior, a adultilor si continud. Exemple de teorii ale educatiei din sociologie includ:

functionalismul, teoria conflictului, eficienta sociala si mobilitatea sociala.

Antropologie educationala

Antropologia educationala este un subdomeniu al antropologiei si este larg asociatd cu munca de
pionierat a lui George Spindler. Dupd cum sugereazd si numele, accentul antropologiei
educationale este evident pe educatie, desi o abordare antropologicd a educatiei tinde sa se
concentreze pe aspectele culturale ale educatiei, inclusiv pe educatia informala, precum si pe cea
formalad. Deoarece educatia implica intelegerea a cine suntem, nu este surprinzator faptul ca cel
mai recunoscut dicton al antropologiei educationale este cd domeniul este preocupat in mod
central de transmiterea culturald. Transmiterea culturald implica transferul unui sentiment de
identitate Intre generatii, uneori cunoscut sub numele de enculturatie si, de asemenea, transferul

de identitate intre culturi, uneori cunoscut sub numele de aculturatie.
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Concluzie

Am explorat patru abordari diferite ale teoriei si practicii curriculumului:
Curriculum-ul ca si corp de cunostinte de transmis .

Curriculum ca incercare de a atinge anumite scopuri la elevi — produs .
Curriculum ca —proces.

Curriculum-ul ca - praxis .

7.10. Continuturile invatarii — elemente structurale ale curriculumului

Continuturile reprezintd o componenta distincta a curriculumului, aflatd in relatii de determinare
cu celelalte componente: obiective educationale, metodologia de predare- invatare si evaluare.
Continuturile invatamantului reprezinta un corp de cunostinte, know-how, valori si atitudini care
se concretizeaza in programe de invatamant si sunt diferentiate in functie de scopuri si obiective
stabilite de societate prin intermediul scolii. (S. Rassekh, G. Vaideanu, 1987)

Cretu (1998) defineste continuturile curriculare drept un sistem de valori selectionate din
Cunoasterea savantd, din practicile sociale, din cultura scolard, acumulate de societate pana la un
moment de referintd si care sunt transpuse didactic in termeni de cunostinte, capacitati si
atitudini i sunt integrate in sistemul curriculumului prescolar, scolar, universitar si
postuniversitar.

Cretu (1998) propune urmatoarele criterii de selectie a continuturilor nvatdmantului:
considerente teoretice, considerente de politicd educationald, considerente personale (la
latitudinea profesorului).

Considerentele teoretice vizeaza:

* considerente stiintifice: accesul la informatia stiintificd fundamentala validatd in decursul
cunoasterii si practicii umane; concordanta confinuturilor cu cele mai noi si mai valoroase
rezultate ale cercetdrii stiintifice contemporane; respectarea logicii interne a dezvoltarii
stiintelor; initierea elevului Tn metodologia cunoasterii stiintifice si in limbajul stiintelor.

» considerente ce tin de psihologia dezvoltarii si Invatarii  adaptarea continuturilor la
particularitatile de varsta ale elevilor si la caracteristicile lor psiho- comportamentale individuale;
selectarea continuturilor prin raportare la conceptia despre invatare cu care se opereaza in scoalda

si la teoriile invatarii;
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* considerente pedagogice asigurarea unitatii dintre continuturile invatamantului si finalitatile
educatiei; asigurarea continuitatii intre cultura generald si cea de specialitate; respectarea
criteriilor de economie, calitate si eficientd pedagogica in planificarea §i proiectarea
continuturilor invatamantului in documente scolare; accentuarea valentelor formative ale
invatamantului.

Considerente de politicd educationala nationald selectarea continuturilor se face prin raportarea
la finalitatile macrostructurale, precizate in documentele curriculare oficiale (curriculum scris),
care sunt rezultatele deciziilor de politica educationald. Considerente personale (la latitudinea
profesorului) selectia si organizarea continuturilor procesului didactic depind de preferintele
stiintifice ale profesorilor, de conceptia lor despre culturd, asumatd la nivel pedagogic, de
competentele, atitudinile, stilul didactic al acestora, precum si de caracteristicile psiho-
comportamentale ale grupului de elevi. preferintele profesorilor se exprima diferentiat in
alegerea manualelor alternative, a ghidurilor metodice, a materialelor didactice de suport;
profesorii sunt antrenati in postura de conceptori ai procesului de invatdmant la nivelul
curriculumului elaborat in scoald (ex. disciplinele optionale). Organizarea integrata a
continuturilor Invatdmantului Viziunea interdisciplinard asupra realitatii este impusa de
necesitatea fireascd a cuprinderii integrale a fenomenelor, prin corelarea informatiilor dobandite
din domenii diferite si prin metode de cercetare diferite. Termenul de interdisciplinaritate este
explicat in literatura de specialitate 1n corelatie cu alte concepte corelative:
monodisciplinaritatea,  multidisciplinaritatea,  pluridisciplinaritatea, transdisciplinaritatea.
Monodisciplinaritatea este o forma traditionala de organizare a continuturilor invatamantului, pe
discipline predate relativ independent unele de altele. Multidisciplinaritatea reprezinta o forma
mai putin dezvoltata a transferurilor disciplinare, care se realizeaza prin juxtapunerea anumitor
cunostinte din mai multe domenii, in scopul reliefarii aspectelor comune ale acestora. In cadrul
pluridisciplinaritatii, ca mod de structurare a continuturilor, punctul de plecare este reprezentat
de o tema, o situatie, o problema abordata de mai multe discipline, cu metodologii specifice.232
Transdisciplinaritatea: Una din perspective abordeaza transdisciplinaritatea ca pe o forma de
intrepatrundere a mai multor discipline si de coordonare a cercetarilor, astfel incat sa poata
conduce, n timp, prin specializare, la aparitia unui nou areal de cunoastere. O altd perspectiva
vizeazd conceptul de transdisciplinaritate ca noud modalitate de abordare a invatarii scolare,

centratd nu pe materii, teme sau subiecte ci dincolo (trans) de acestea. Forma de organizare pune
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accentul pe demersurile elevului: a se adapta, a decide, a alege, a transforma, a dovedi, a explica
etc. Transdisciplinaritatea prezinta ca avantaj fundamentarea invatarii pe realitate, favorizeaza

viziunea globala, transferul cunostintelor in contexte diverse.

7.11. Caracteristici ale produselor curriculare

7.11.1. Planul de invatimant « este un document oficial cu caracter obligatoriu, care exprima
politica educationald a statului, reflectand, in mod sintetic, profilul personalitdtii umane care
trebuie realizat de un anume tip de institutie de Invatdmant; ¢ oferd o imagine de ansamblu
asupra continutului curricular si asupra modului in care va fi abordat acesta pe ani de studiu si pe
perioade scolare/ cicluri curriculare; ¢ planul de invatdmant cuprinde: disciplinele scolare care
urmeaza a fi studiate si succesiunea lor pe ani scolari; numarul saptdmanal si anual de ore pentru
fiecare obiect, la fiecare an de studiu (in forma unui numar minim si a unui numar maxim de
ore); structura anului scolar, adica succesiunea intervalelor de timp afectate studiilor, vacantelor,

examenelor.

7.11.2. Programe scolare/ analitice

Programa scolara este un document ce configureaza continutul procesului instructiveducativ la 0
disciplind de invatamant. Programa scolara:

* indica finalitatile, temele/subtemele fiecarei discipline, sugereazd o anumitd abordare
metodologica si o serie de modalitati de evaluare;

* este principalul ghid in elaboarea si proiectarea activitdtilor profesorului, avand o valoare
instrumentala si operationala;

* poate suplini lipsa unui manual, Tn unele circumstante;

Structura programelor scolare pentru gimnaziu si liceu este urmatoarea:

Nota de prezentare - descrie parcursul obiectului de studiu respectiv, argumenteaza structura
didactica adoptatd si sintetizeazd o serie de recomandari considerate semnificative de catre
autorii programei;

Competentele generale se definesc pe disciplina de studiu si se formeaza pe durata
invatdmantului gimnazial/liceal, avand rolul de a orienta demersul didactic cétre achizitiile finale

ale elevului;
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Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul unui an
scolar; sunt derivate din competente generale, fiind etape in dobandirea acestora;

Continuturile sunt organizate tematic;

Valorile si atitudinile suprind dimensiunea axiologica si afectivatitudinald aferentd formarii
personalitatii din perspectiva fiecarei discipline;

Sugestiile metodologice cuprind recomandari generale privind metodologia de aplicare a
programei, cum ar fi: desfasurarea efectiva a procesului de predare- invatare centrat pe formarea
de competente; sugestii privind cele mai adecvate metode si activitati de invatare; dotari

materiale necesare pentru aplicarea in conditii optime a programei; sugestii privind evaluarea.

7.11.3. Manualul scolar  Este unul dintre instrumentele de lucru pentru elevi, care detaliaza
sistematic temele recomandate de programele scolare, la fiecare obiect de studiu si pentru fiecare
clasa.

Din punctul de vedere al activitatilor invatamantului, manualul are trei functii principale (cf.
Seguin, 1989, p.22-24):

b. Functia de informare. Selectia cunostintelor se va face astfel incat sa asigure
progresivitatea si sd evite supraincarcarea; — se vor asigura filtrajul si selectia
cunostintelor prin reduceri, simplificari, reorganizari.

c. Functia de structurare a invatarii. Organizarea Invatarii se poate realiza in mai
multe feluri: de la experienta practica la teorie; de la teorie la aplicatii practice,
prin controlarea achizitiilor; de la exercitii practice la elaborarea teoriei; de la
expozeu la exemple, ilustrari; de la exemple si ilustrari la observatie si analiza.

d. Functia de ghidare a invatarii. Exista alternativele: repetitia, memorizarea,
imitarea modelelor; activitatea deschisa si creativa a elevului, care poate utiliza
propriile sale experiente si observatii.

In manual sunt cuprinse informatii prelucrate si integrate dupa principii didactice, psihologice si
praxiologice. El este instrumentul de lucru al elevului si, prin urmare, in afard de informatii,
acesta trebuie sa contind si modalitdfi sau metodologii de lucru, redate explicit sau infuzate in
logica expunerii didactice.

Seguin (1989) a realizat o grila de evaluare a manualului scolar. ¢

Analiza unui manual scolar are 1n atentie urmatoarele aspecte:
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Continutul manualului

1. Continuturile raspund obiectivelor programei scolare?

2. Sunt continuturile exacte, precise, variate, bogate? Redau adevarurile stiintei respective?

3. Contribuie acestea la suscitarea atitudinilor si conduitelor morale pozitive si la incorporarea
unor valori culturale?

4. Conceptele sunt explicate clar iar informatiile aduse ofera aplicatii concrete ?

5. Activitatile de invatare propuse ajuta la consolidarea invatarii si la formarea capacitagilor
Operationale?

6. Autorul manualului a integrat elemente conexe de la doud sau mai multe discipline care sa
explice cunostintele de la obiectul respectiv?

Prelucrarea pedagogica

1. Metoda de invatare indusa de manual corespunde unei conceptii pedagogice relevante?

2. Manualul propune activitdti de cercetare, stimuleaza observatii, anchete, investigari
suplimentare?

3. Autorul a inclus aspecte care sd motiveze elevi( teme variate, legaturi cu experienta personala,
aplicatii) ?

4. Manualul contine exercitii variate, bine adaptate continuturilor capitolului, rezonabile ca grad
de dificultate?

5. Intrebarile si exercitiile sunt formulate clar si precis?

6. Pot fi acestea un mijloc de evaluare a invatarii?

Forma de redactare

1. Manualul prezinta o ordine logica in redactare?

2. Lungimea capitolelor/ lectiilor este in concordantd cu importanta temelor tratate?

3. Limbajul stiintific al manualului este usor de inteles si adaptat particularitatilor de varsta si
individuale ale elevilor carora le este adresat ?

4. Autorul utileaza, atunci cand continuturile unei discipline o permit, o linie directoare, un fir
rosu, pentru a suscita interesul elevului pentru studiu?

5. Stilul este sobru, eficient sau prezinta prea multe enumerari, imprecizii, figure de stil? 6. Sunt
prezentate anexe, un index sau alte elemente informationale suplimentare cu caracter

instrumental?
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llustrarea

1. Toate ilustratiile prezente in manual sunt justificate? Nu sunt prea numeroase?

2. Corespund acestea continuturilor capitolelor in care apar?

3. Ilustratiile transmit informatii interesante, reprezentari cunoscute elevilor?

4. Ilustratiile sunt sugestive? Pot trezi interesul elevilor?

5. Exista o preocupare excesiva a calitatii estetice a ilustratiilor, in detrimentul functiei lor de
transmitere?

6. Titlurile, legendele si explicatiile insotitoare sunt clare si precise? Ilustratiile, hartile, plansele,

tabelele sunt numerotate? (cf. Cucos , 2002, p.248-250).

7.12. Tipologia curriculumului
7.12.1. Din perspectiva teoriei curriculumului avem urmatoarea tipologie:
e curricum general (core- curriculum) care conferd o bazd de competente (cunostinte, abilitati,
comportamente, atitudini) obligatorii pentru toti cursantii intr-un ciclu de scolaritate;
* curriculum specializat care se focalizeazd pe imbogatirea si aprofundarea competentelor in
domenii particulare de studiu;
* curriculum subliminal (ascuns) care consta in acele experiente de Invatare traite in scoala, fara
a fi planificate explicit si declarat. Acest tip de curriculum deriva ca experientd de nvatare din
mediul psihosocial si cultural al clasei de elevi, al scolii, al universitatii; personalitatea
profesorilor, relatiile interpersonale, sistemul de recompense si sanctionari sunt elemente
semnificative ale mediului instructional ce influenteazd imaginea de sine, atitudinile fatd de altii,
sistemul propriu de valori.
* curriculum informal deriva din ocaziile de invatare oferite de campurile educationale exterioare
scolii ca institutie specializata in oferirea de servicii educationale. Cateva dintre surse frecvente
ale acestui tip de curriculum sunt: familia, strada, mass- media, institutiile de cult religios etc.
7.12.2. Din perspectiva dezvoltarii curriculare avem urmatoarea tipologie:
* curriculum recomandat — de experti drept cel mai bun la un moment dat;
» curriculum scris — care are caracter oficial si este specific unei institufii educationale concrete.

Acest tip de curriculum este esential pentru aprecierea politicii educationale;
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* curriculum predat — reprezintd experienta de invatare oferitd direct de educatori elevilor in
activitatea didactica curentd; ¢ curriculum testat — este experienta de invatare transpozitionata in
teste, probe de examinare si alte instrumente de apreciere a progresului scolar;

* curriculum invatat — semnifica ceea ce achizitioneaza elevul de fapt, curriculum asimilat sau
interiorizat i manifestat in termeni psihocomportamentali de catre elev;

* curriculum de suport — desemneaza materialele curriculare aditionale, precum culegeri de teste

si exercitii, probleme, soft educational.

7.13. Ciclurile curriculare

Ciclurile curriculare reprezinta periodizari ale scolaritatii, grupand mai multi ani de studiu, ce tin
uneori de cicluri scolare diferite (de exemplu: prescolar- primar, primar- gimnazial), dar care au
in comun anumite obiective. Aceste periodizari au scopul de a focaliza obiectivul major al
fiecarei etape scolare si de a regla procesul de invatamant printr-0 Serie de accente de tip
curricular.

* Fiecare ciclu curricular presupune un set de finalitafi pe care urmareste sa le atinga, in forma
unor dominante curriculare.

* Ciclurile curriculare se structureaza dupa cum urmeaza:

* Achizitii fundamentale (cuprinde grupa pregatitoare si clasele I- 11);

» Dezvoltare (clasele I11- V1);

* Observare si orientare (clasele VII- 1X);

« Aprofundare (clasele X- XI);

» Specializare (clasele XII- XIII).

Arii curriculare

. Ariile curriculare reprezinta o grupare de discipline de studiu pe baza unor principii si criterii de
tip epistemologic si psihopedagogic.

* Aceasta oferd o viziune multi si/sau o viziune interdisciplinard asupra finalitatilor si
continuturilor educatiei.

* Cele sapte arii curriculare se structureaza, in Curriculumul National din Romania, dupa cum

urmeaza:
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» Limba si comunicare avand in componenta disciplinele: Limba si literature romana, Limbile
si literaturile strdine;

* Matematica si stiinte ale naturii avand Tn componenta disciplinele: Matematica, Fizica,
Chimie, Biologie;

* Om si societate avand in componenta disciplinele: Istorie, Geografie, Psihologie, Economie,
Logica, Filosofie, Sociologie, Religie;

 Arte avand in componenta disciplinele: Educatie plastica, Educatie muzicala, Arhitectura etc.;

* Educatie fizica si sport;

*Tehnologii avand in componenta disciplinele: Informatica, Educatie tehnologica, Contabilitate
etc.

* Consiliere si orientare.

7.14. Curriculumul astazi
Astazi, un curriculum include continuturi culturale precum si conceptele actiunii, forme
comportamentale, valori, forme simbolice de exprimare, medii si idei care se afla in legatura cu
acestea.
Toate aceste continuturi sunt transmise prin procese de predare / invatare. Oamenii devin prin
acest proces capabili de actiune 1n propria matrice culturala.
Acceptiuni ale conceptului de “curriculum”
a. acceptiunea traditionala
concept ce se suprapune exeact peste continutul invatamantului, obiectivat in documente
scolare (si universitare) care planificau continuturile instructiei (programa scolard).
b. acceptiunea modern
concept integrator, abordat in viziune globala si sistemica asupra actiunilor educative,
asupra procesului educational; se pastreaza sensul de traiectorie intelectuala si afectiva,
pe care scoala o propune elevului, inteles ca o valorificare a potentialitatilor celor care se
educa.
Ce cuprindea programa (curriculumul)?
” o ngsirare de continuturi culturale importante individual sau in context social, intelese

Tn sensul transmiterii lor.
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” Alegerea, aranjarea, stabilirea scopului, selectarea metodelor, verificarea, pregatirea
predarii etc. erau legate toate In mod direct de problema continutului. La inceput, acestea
(metodele de predare, mijloacele de predare, formele de organizare) nu aveau prea mare
importanta.

Programele cuprindeau continuturile pentru fiecare disciplind pentru fiecare clasa.
Continuturile erau obligatorii. Ele erau stabilite de comisii speciale, numite de stat, dandu-li-se
astfel si legitimitatea necesara. Programele scolare erau tiparite si publicate, fiind obligatorii.

Aceasta tradifie este pastrata si astazi.

Functiile curriculumului

1. Orientare: asigurarea stabilitatii §i continuitatii

2. Coordonare: coordonarea proceselor de 1Invatare, asigurarea posibilitafii de
comparare

3. Deschidere: crearea de spatii pentru manifestarea cadrului didactic si a elevului

4. Sistematizare / ordine: delimitarea domeniilor si disciplinelor de predare-invatare;

5. Evaluare: Evaluarea succesului / insuccesului ambilor participanti la procesul de

predareinvatare (elev si profesor).

Competenta de actiune a curriculumului

De la domeniu la arie de invatare
constructie specifica fiecarei specialitate
actiune sistematica actiune specificd pentru stiinte viitoarea profesie
reducerea didactica  reflectia didactica |  transmiterea de cunostinte
organizarea si constientizarea procesului de invatare metode / metode , ,,
inductiva / deductiva proiectul didactic / studiul de caz,, analitica / sintetica ,,
simularea / textul de baza etc. centrarea pe predare / centrarea pe elev ,,
prelegerea,, munca in echipa

dialog profesor-elev

invatarea individuala, fara

examinarea  profesor
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b prezentarea
Componentele curriculum-ului
* un sistem de consideratii teoretice asupra educatului si a societatii
 finalitati
+ continuturi sau subiecte de studiu selectionate §i organizate cu scopuri didactice
* metodologii de predare-invatare

* metodologii de evaluare a performantelor scolare

7.15. Conceptualizarea continuturilor
7.15.1. Continuturile procesului instructiv-educativ, componenti a curriculum-ului

A cerceta continuturile Tnvatdmantului presupune sa cercetezi ce anume se propune
cursantilor s invete. Intrebarile pedagogiei, clasice si moderne cu privire la acest aspect pot fi

rezumate astfel:

,,Ce este valoros pentru a fi insusit in scoald?” /,,Ce merita sa fie Tnvatat in scoalad ?”.

Daca, in didactica traditionald, continuturile procesului de invatamant se exprimau in
cunostinte sau, altfel spus, se defineau prin fondul de valori (preponderent) informativ-cognitive
ale invatamantului, In pedagogia contemporand aria semantica a conceptului de continuturi
instructiv-educative se reconstituie prin valorificarea conceptului de curriculum i prin definirea
continuturilor ca o componenta distincta a curriculum-ului, aflatd in relatii de inter-determinare
cu celelalte componente ale acestuia (obiectivele educationale, principiile predarii si invatarii,
metodologice de predare si de evaluare, modalitatile de organizate a experientelor de invatare).
Astfel, alaturi de cunostinte, sunt incluse in continuturile invatimantului si ale educatiei
capacitatile si atitudinile vizate prin experientele de invatare planificate de scoald, n
concordantd cu idealul si cu finalitatile educationale. Se subliniaza, astfel, nu numai functiile
informative, ci si cele formative ale continuturilor.

»Continuturile educatiei reprezinta un corp de cunostinte, know-how, valori si atitudini
care se concretizeaza in programe de invatimant si sunt diferentiate in functie de scopuri si

obiective stabilite de societate prin intermediul scolii.”" — UNESCO
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Continutul curricular

Cunostinte factuale — informatii de baza

Cunostinte legate de terminologie

Termeni, simboluri matematice, note

muzicale, alfabet

Cunostinte legate de detalii si elemente

specifice

Componentele piramidei alimentelor, batalii
importante din cel de-al doilea razboi

mondial

Cunostinte conceptuale — relatiile dintre partile unei structuri mai mari care fac ca

acestea sa functioneze impreuna

Cunostinte despre clasificari si categorii

Specii de animale, diferite tipuri de

argumente, erele geologice

Cunostinte despre principii si generalizari

Tipuri de conflicte in literatura, legile

migcarii ale lui  Newton, principiile

democratiei

Cunostinte despre teorii, modele si structuri

Teoria evolutiei, modele ADN

Cunostinte procedurale — cum si faci ceva

Cunostinte despre abilitati si algoritmi | Amestecarea culorilor vopselelor, servirea
specifice disciplinei mingii la volei

Cunostinte despre tehnici si  metode | Critica literara, analiza documentelor
specifice disciplinei istorice,

Cunostinte despre criteriile de determinare a

procedeelor adecvate

Metode adecvate pentru diferite tipuri de
experimente, procedee de analiza statistica

utilizate 1n diferite situatii

Cunostinte metacognitive — cunostinte despre gandire in general si gandirea personali

n special

Cunostinte strategice

Modalitati de memorare a faptelor, strategii
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de citire a unui text pentru intelegere,

metode de planificare a unui site

Cunostinte  despre sarcinile cognitive, | Diferite cerinte de citire, din manuale sau
inclusiv cunostinte contextuale si despre | literaturd; gandirea prospectivd inainte de
conditionare adecvate utilizarea unei baze de date electronice;
diferentele dintre scrierea unui mesaj

electronic si scrierea unei scrisori de afaceri

Cunostinte despre sine (auto-cunoastere) Nevoia de a avea o diagrama sau un grafic
pentru 1intelegerea proceselor complexe,
nevoia de a discuta ideile cu cineva nainte

de a scrie un eseu

Aplicarea conceptului de curriculum pentru analiza cdmpului educational nu semnifica
numai o simpla raliere la terminologia pedagogica internationala actuald. Recursul la teoria si
dezvoltarea curriculum-ului semnaleaza insusirea unei noi conceptii asupra actului paideutic.
Conceptul de curriculum propune o reconsiderare a interdependentelor dintre componentele
didacticii §i, in plan mai general, o noud viziune asupra proiectarii experientelor
instructiveducative.

Perspectiva curriculara asupra procesului instructiv-educativ propune un nou termen -
continutul curricular:

., Termenul de continut curricular se refera la anumite fapte, idei, principii, probleme etc.
incluse ntr-un program de studii. Fiecare continut poate viza diferite obiective instructionale, §i
reciproc, fiecare obiectiv poate fi atins prin continuturi diferite.” cf. The International
Encyclopedia of Education, 1994

Conceptualizarea continuturilor invatdmantului reprezintd in cercetarea curriculara
contemporana o tema majora. Ea este abordata din trei perspective:

1. perspectiva teoretica (selectia si organizarea continuturilor pe criterii si cu
metodologii pedagogice si prin circumscrierea unui cadru referential valoric
structurat (filosofic, stiintific, estetic, spiritual, politic, vocational etc);

2. perspectiva practica, concret-actionald. Dacd prima perspectivd vizeaza “cunoasterea

savanta", patrimoniul cultural al omenirii, perspectiva practica esentializeaza
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,practicile sociale de referinta" pentru cunostintele si pentru sistemul de savoir-faire
scolar, cum ar fi practicile comunicationale ale sociabilitatii, practicile vocationale,
cele tehnice, stiintifice, civice, politice etc.;

3. perspectiva ,, culturilor scolare"” in sine. In scoald nu sunt vehiculate numai elementele
culturii ,,preexistente”, sedimentate in patrimoniul cultural al omenirii. Scoala
elaboreaza ea insasi ,,configurari cognitive cu adevarat originale care constituie intr-
un anumit fel modul unei culturi scolare sui generis” (Forquin, J.C., 1997, cf.
https://pdfcoffee.com/teoria-curriculumului-carmen-cretu-1pdf-4-pdf-free.html,
accesat la 12.05.2021). Anumite continuturi sunt ,,creatii relativ autonome ale scolii,
o alchimie complexa de producere, care tine seama In proportii variabile de varsta,
materii, filiere, de un ansamblu de constrangeri didactice sau conveniente sociale".
Din ultima perspectiva, devin relevante pentru analiza continutului curricular aspecte
ca: optiunile si presiunile parintilor, consideratiile politice ale momentului,
semnificatiile sociale traditiile scolilor sau universitatilor si chiar conceptiile si
preferintele profesorilor practicieni.

Definitia de lucru asupra continuturilor curriculare, pe care ne-o asumam in cadrul acestui
curs, provine din combinarea celor doua perspective mentionate mai sus precum si din
valorificarea definitiilor date in ultimii ani, de mai multi pedagogi romani.

Aceasta definitie poate fi exprimata, intr-0 formulare sintetic-descriptiva, astfel:

Continuturile curriculare rveprezinta un sistem de valori selectionate din
cunoagtereasavantd, din practicile sociale §i din cultura scolara sui generis, acumulate de
societate pana la unmoment de referinta, si care sunt transpuse didactic in termeni de
cunogtinte,  capacitati  si  atitudinisi ~ sunt integrate in  sistemul  curriculumului

prescolar/scolar/universitar/ postuniversitar.

Tipuri de curriculum

Daca definirea conceptul de curriculum continud sa provoace neintelegeri, nu acelasi
lucru se poate afirma in legatura cu tipologia curriculard si respectiv cu definirea fiecarui tip.
Contributiile in acest domeniu sunt deosebit de importante, nu numai pentru teoria crricumum-

ului, ci si pentru praxisul curricular. Delimitarea tipurilor de curriculum si circumscrierea lor cat
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mai clard sunt utile educatorului practician ir; intelegerea multiplelor fatete ale experientei de

invatare.

7.15.2. Specificitatea tipurilor de curriculum, din perspectiva teoriei curriculum-ului

Clasificarile pe care le redam 1in continuare reliefeazd specificitatea tipurilor de

curriculum, din perspectiva teoriei curriculum-ului (A) si, respectiv, din perspectiva dezvoltarii

curriculumului (B).

(A)general, specializat, curriculum subliminal, curriculum informal;

(B) formal, scris, predat, invatat, testat, recomandat.

A. general, specializat, curriculum subliminal, curriculum informal

Curriculum general,sau cel care oferd o baza de cunostinte, abilitati si comportamente
obligatorii pentru toti cursantii, pe parcursul primelor stadii ale scolaritdfii. Durata
educatiei generale variaza in functie de sistemul national de invatamant. Continuturile
educatiei generale cunosc un proces de extensiune, prin integrarea, pe langa ariile
curriculare traditionale, circumscrise unor discipline consacrate in planurile de
invatdmant, a unor tematici interdisciplinare, in special din sfera de studiu a ,,noilor
educatii". Curriculum general reprezinta fundamentul pe care aptitudinile speciale pot fi
dezvoltate.

Curriculum specializatpe categorii de cunostinte si aptitudini (literatura, stiinte umaniste,
stiinte exacte, muzica, arte plastice si dramatice, sporturi etc.) se focalizeaza pe
imbogatirea si aprofundarea competentelor, pe exersarea abilitatilor inalte, pe formarea
comportamentelor specifice determinarii performantelor in domenii particulare de studiu.
Curriculum subliminalemerge, ca experientd de invatare, din mediul psihosocial si
cultural al clasei de elevi, al scolii, al universitatii. Climatul de studiu, personalitatea
profesorilor, relatiile interpersonale, sistemul de recompensdri §i sanctionari sunt
elemente semnificative ale mediului instructional ce influenteazd imaginea de sine,
atitudinile fatd de altii, sistemul propriu de valori etc. In mod special, evolutia afectivitatii

este influentata de climatul nestructurat al vietii din institutia educationala.
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Curriculum informalderiva din ocaziile de invatare oferite de societati educationale
nonguvernamentale, din mass-media, din viata muzeelor, a institutiilor culturale,

religioase, din atmosfera cotidiand a familiei etc.

B. formal, scris, predat, invéatat, testat, recomandat

Curriculum recomandat de un comitet special de experti sau de autoritati guvernamentale,
ca fiind cel mai bun la un moment dat. Tn viziunea autorului, curriculum recomandat este
util profesorilor ca un ghid general, dar el ignora de obicei realitatile scolii.

Curriculum scris,care are un caracter oficial si este specific unei institutii educationale
concrete. Autorul tipologiei mentioneaza ca acest curriculum este esential, dar, adesea, el
nu este consonant cu ceea ce se preda de fapt in scoala.

Curriculum predatreprezinta experienta de invatare oferita direct de educatori elevilor in
activitatea curenta.

Curriculum de suport,care desemneaza materialele curriculare aditionale, precum culegeri
de texte si de exercitii, timpul alocat experientei de invatare, cadre didactice, cursuri de
perfectionare si de specializare, echipamente electronice pentru valorizarea soft-ware
instructional etc.

Curriculum testateste experienta de invatare transpozitionata in teste, probe de examinare
si alte instrumente de apreciere a progresului scolar.

Curriculum invagat semnifica ceea ce elevul achizitioneazd de fapt, ca o rezultanta a

actiunii cumulate a celorlate tipuri de curriculum.
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Se vor acorda credite celor care au obtinut scoruri de cel putin 60% pentru toate sarcinile

urmatoare.

[Tema | Lucrarea de reflectie I

Pentru a fi incarcat ca sarcina pentru examen.

Abordari procesuale a teoriei si practicii elaborarii curriculumului, despre natura problemei
curriculumului:

Ce scopuri educationale ar trebui sa urmareasca sa atinga scoala?

Cum pot fi selectate experientele de invatare care ar putea fi utile in atingerea acestor obiective?
Cum pot fi organizate experientele de invatare pentru o instruire eficienta?

Cum poate fi evaluata eficienta experientelor de invatare?

Cum poate lucra personalul unei scoli sau colegii la construirea curriculumului.

Sursa bibliografica: Tyler, RW (1949) Basic Principles of Curriculum and Instruction , Chicago:
University of Chicago Press.

Exercitii de reflectie

Creati schita unui curriculum pentru una din materiile pe care ati dori sa o predati.
Respectati urmatoarea structura:

- Argument (de ce este nevoie de acest curriculum)

- Obiective

- Continuturi

- Metode de invitare si predare

- Materiale

- Modalitati de evaluare
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REFLECTII PARTICIPANTE

In ce moduri simtiti ca acest curs v-a schimbat modul de giandire si/sau

abordarea dvs. de a preda?
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